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RESUMO

Esta dissertacao € fruto de uma pesquisa elaborada no ambito do Programa de Pos-
Graduacao Profissional em Educacdo e Novas Tecnologias do Centro Universitario
Internacional, na linha de pesquisa de “Formac¢ao Docente e Novas Tecnologias na
Educacao” e versa sobre as percepcdes docentes sobre o uso de tecnologias digitais
em sala de aula nos anos iniciais do ensino fundamental. O uso de tecnologias digitais
em sala de aula é objeto de inimeros estudos académicos dada as evidéncias
cientificas compativeis com o seu poder de otimizacdo do processo de ensino e
aprendizagem. Neste cenario, a percepcao docente sobre a utilizacdo destes recursos
em realidades e etapas da educacao formal especificas permanece como um espacgo
a ser preenchido pela pesquisa académica. O objetivo deste trabalho foi discutir as
percepcdes de docentes sobre 0 uso de tecnologias digitais em sala de aula nos anos
iniciais do ensino fundamental de escolas publicas. Para atingir este objetivo foi
realizada uma pesquisa de campo, de cunho qualitativo e abordagem exploratoria, por
meio da realizacdo de grupos focais em duas cidades de pequeno porte no interior do
Parana. Para andlise das falas por participantes utilizou-se de Analise de Conteudo.
A amostra (n=80) foi majoritariamente constituida por docentes que tiveram 0 sexo
feminino atribuido ao nascimento, com idade entre trinta e um e cinquenta anos,
brancos, pdés-graduados em nivel de especializagdo e que possuiam vinculo
empregaticio estatutario, com tempo de experiéncia variavel. Os resultados
encontrados apontam para um interesse docente em utilizar tecnologias digitais, com
dificuldades proeminentes no que diz respeito a presenca de recursos tecnoldgicos
fisicos e auséncia de formacao pedagdgica especifica. Propde-se a confec¢do de um
e-book sobre conceitos e desafios da pratica pedagdgica nesta area.

Palavras-chave: Formacao docente. Tecnologias digitais educacionais. Praticas

pedagdgicas.



ABSTRACT

This dissertation is the result of research carried out within the scope of the
Professional Postgraduate Program in Education and New Technologies of the Centro
Universitario Internacional, in the line of research of “Teacher Training and New
Technologies in Education” and deals with teacher perceptions about the use of digital
technologies in the classroom in the early years of elementary school. The use of digital
technologies in the classroom is the subject of numerous academic studies, given the
scientific evidence supporting their ability to optimize the teaching and learning
process. In this scenario, teachers' perceptions of the use of these resources in specific
contexts and stages of formal education remain an area to be explored by academic
research. The objective of this study was to discuss teachers' perceptions of the use
of digital technologies in the classroom in the early years of elementary education in
public schools. To achieve this objective, a field study was conducted, with a qualitative
and exploratory approach, through focus groups in two small cities in the interior of
Parana. Content analysis was used to analyze the participants' statements. The
sample (n=80) was predominantly composed of teachers who were assigned female
at birth, aged between thirty-one and fifty years, white, with postgraduate
specialization, and who had statutory employment, with varying levels of experience.
The results indicate an interest among teachers in using digital technologies, with
prominent difficulties regarding the availability of physical technological resources and
the absence of specific pedagogical training. It is proposed to create an e-book on
concepts and challenges in pedagogical practice in this area.

Keywords: Teacher training. Digital educational technologies. Pedagogical practices.
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1. INTRODUCAO

Qualquer pesquisa que pretenda discutir questdes sobre educacao constitui-
se, em seu plano ideal e inicial, em um fazer que requer enorme responsabilidade
académica e social por parte do pesquisador, haja vista lidar-se com um dos pilares
que compdem a base de um pais que se queira desenvolver. Esta dissertacao,
elaborada no ambito do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo e Novas
Tecnologias, na Area de Concentracdo de “Educacéo e Novas Tecnologias”, procura
estabelecer discussdes que colaborem com esta misséo de desenvolvimento. Dentro
da linha de pesquisa “Formagao Docente e Novas Tecnologias na Educagao”, com
objetivos de refletir sobre a educacao brasileira, através das abordagens historica,
politica e tecnoldgica, estabeleceu-se no grupo de pesquisa “Historia, Educacao,
Sociedade e Politica” (GHESP), uma oportunidade de discussfes nesta dire¢cdo. No
sentido destas discussoes, parte-se do pressuposto de que a importancia do ensino €
inegavel no que tange a transformacdo capaz de operar em cada individuo,
promovendo autonomia e gerando a percep¢ao sobre o viver em sociedade como
alguém atuante que, junto a outros de seu grupo, define os seus rumos.

Compreender essa importancia compete, também, em reconhecer tratar-se de
uma area na qual interagem madltiplos sujeitos localizados em espacos que vao desde
a composic¢ao politica do pais até o chamado “ch&o da sala de aula”, onde os agentes
designados como docentes, gestores, funcionarios e estudantes ocupam a cena em
primeiro plano, no que diz respeito a visibilidade e relevancia que possuem diante da
sociedade. Oriunda deste espaco, o “chdo da sala de aula”, cabe aqui uma breve
apresentacao da mestranda: Roseli de Souza Martins, natural de Araruna, noroeste
do Parand, nascida em 1969, funcionaria publica municipal desde 1988 ocupante do
cargo de Professor; casada, mae de dois filhos, licenciada em Pedagogia pela entdo
Faculdade de Ciéncias e Letras de Campo Mourdo (FECILCAM, 2002), agora
Universidade Estadual do Parana Campus Campo Mourédo (UNESPAR), especialista
em Psicopedagogia Clinica, Escolar e Institucional (2005) pela mesma instituicdo, em
Educacao Profissional Integrada a Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA (2012),
pela Universidade Tecnolégica Federal do Parana Campus Campo Mourdo, em
Gestéo e Organizacao Escolar, pelas Faculdades Integradas do Vale do Ivai (2012) e

em Educacgéo Especial Inclusiva, pelo Centro Universitario Integrado (2024). Desde
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2017, ocupa o cargo de Secretaria Municipal de Educacdo de Araruna, estando a
frente do planejamento e da execucédo das politicas publicas nesta &rea em um rede
gue conta com oito (08) unidades educacionais, divididas entre a zona rural e urbana
do municipio.

N&o se torna possivel, em vista de sua complexidade, ao se aventurar fazer
uma pesquisa competente no campo da educacao, realiza-la de forma genérica ou
apressada; necessario €, portanto, delimitar um tema e se ater a um recorte especifico
de abordagem, a fim de garantir a lisura e a qualidade do trabalho. Iniciar esta
discusséo pelo reduto do processo de ensino e aprendizagem parece ser entao, uma
boa escolha. Dessa forma, o presente estudo busca discorrer sobre o uso de
tecnologias digitais como instrumentos pedagogicos e mediadores do processo de
ensino e aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental de unidades
educacionais publicas municipais, com o foco direcionado sobre o entendimento e a
acdo concreta de um dos protagonistas do cenario educacional, o docente.

Promover um estudo sobre a percepcéo docente frente as tecnologias digitais
educacionais enquanto instrumentos pedagdgicos se revela ndo apenas como algo
conectado a realidade atual, mas também como uma peca, ndo exaustiva nem
definitiva, que pode clarear um pouco esse cenario bem como apresentar, frente aos
conflitos e interesses, alguma proposicdo que ajude a minimiza-los. Neste contexto,
entende-se como problema que deu origem a esta pesquisa a seguinte questao: quais
as percepcoes dos docentes dos anos iniciais do ensino fundamental sobre o uso de
tecnologias digitais? E preciso esclarecer que, por percepcdo de um docente sobre o
assunto, quer-se dizer sua interpretacdo e compreensao do tema, fundamentado em
sua experiéncia profissional e formacdo académica. Parte-se do pressuposto que a
forma como o docente vé o tema afeta diretamente sua abordagem pedagdgica e,
consequentemente, o processo de ensino-aprendizagem, ressaltando a importancia
de considerar essas perspectivas na pesquisa em educacao.

O objetivo geral deste estudo é analisar as percep¢des docentes sobre uso de
tecnologias digitais em sala de aula nos anos iniciais do ensino fundamental para
docentes desta etapa da educacdo formal. Para tanto, delineiam-se como alvos
especificos 0s seguintes topicos: a) identificar as percepc¢des docentes sobre uso de
tecnologias digitais em sala de aula nos anos iniciais do ensino fundamental para

docentes desta modalidade; b) comparar as perspectivas de docentes sobre o uso de
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tecnologias digitais em sala de aula entre duas cidades do noroeste do Parang; c)
discutir as percepcdes docentes sobre 0 uso de tecnologia em sala de aula nos anos
iniciais do ensino fundamental; d) discutir o papel do uso de tecnologias digitais em
sala de aula nos anos iniciais do ensino fundamental.

Para obtencédo de dados que possam responder a questao norteadora desta
pesquisa, foi realizada uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, por meio
da técnica de grupos focais (GFs), presenciais, nos quais docentes atuantes nos anos
iniciais nas redes publicas de dois municipios no noroeste do Parana, Araruna e
Peabiru, puderam se manifestar sobre o assunto a partir de questdes geradoras.
Foram também coletados dados sociodemogréaficos e impressdes gerais sobre 0 uso
de tecnologias para caracterizacdo da amostra, que foram analisados por meio de
estatistica descritiva, sem objetivo de tornar a pesquisa um estudo misto. A coleta de
dados, encontra-se pormenorizada, em capitulo especifico. Os dados foram
analisados do ponto de vista de seu significado, na forma de eventuais padrdes,
temas, tendéncias e relacdes subjetivas, por meio da Analise de Conteudo. A partir
dessa execucdo, levantaram-se dados suficientes para elaborar uma proposta de
formacdo docente continuada, a fim de estimular o uso de tecnologias digitais
educacionais como mediadoras do processo de ensino e aprendizagem.

Procurou-se, em vista disso, estruturar esta dissertacdo em capitulos que se
encontram trabalhados de forma organica, contemplando primeiramente algumas
discussbes tedricas e terminando na exposicdo e andlise dos dados relativos a
pesquisa realizada com os docentes dos municipios supramencionados.

O primeiro capitulo versa sobre a formag&o docente nos anos iniciais do ensino
fundamental, recorte especifico da pesquisa. Para tanto, optou-se por uma subdiviséo
em trés topicos que abordam inicialmente, inicialmente, o lugar do docente como
sujeito histérico e uma das pecas-chave no desenvolvimento de um projeto educativo;
na sequéncia, discorre-se a respeito da formacao inicial do docente da educacao
bésica, partindo do que preconiza a legislacdo vigente; por fim, trata-se da formacao
continuada de docentes da educagéo basica, procurando evidenciar a presenga ou a
auséncia de politicas publicas dos municipios pesquisados nesse quesito.

No segundo capitulo buscou-se organizar algumas ideias sobre a educacao e
as tecnologias digitais educacionais nos anos iniciais do ensino fundamental de

escolas publicas. Aqui, inicialmente, se destacou a importancia da tecnologia no meio
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da sociedade e como ela se insere no escopo cultural de uma nacdo; em seguida, 0
texto foca especificamente sobre a inser¢cdo das novas tecnologias na vida escolar,
pontuando a figura do docente e de seus anseios e ideais em relacdo a isso; procura-
se ndo se furtar nesta parte as questdes relativas a formacao docente inicial e
continuada, mantendo-se, dessa forma, um vinculo com o primeiro capitulo.

Como terceiro capitulo aparece a descricdo de todo o encaminhamento
metodoldgico da pesquisa pratica, realizada entre docentes dos anos iniciais das
cidades de Araruna e de Peabiru, localizadas no noroeste do Parana. Trata-se da
parte mais pormenorizada do trabalho, uma vez aqui estarem elencados todos os
passos e detalhes que procuram revelar um resultado, apontando para os anseios,
conflitos e interesses dos docentes frente o uso de tecnologias digitais educacionais
em sala de aula.

Os ultimos capitulos guardam os resultados da pesquisa e as discussdées em
torno desses resultados, seguido da proposi¢cao de um produto e das consideracdes
finais. Procurou-se, a luz desses elementos, construir algumas ideias que pudessem
servir de norte possiveis acdes da pratica pedagogica. E a partir da recolha de todos
esses dados que sera emoldurado um livro digital (do inglés, eletronical book; e-book)
como produto educacional a ser melhor detalhado em documento complementar,
entregue em momento oportuno.

Por fim, o trabalho aqui apresentado néo se pretende colocar como apenas um
coletor de teorias educacionais ja estabelecidas ou de informacfes advindas da
pratica docente e analisa-las isoladamente, tampouco portar-se como defensor de
solugdes superficiais para problemas que integram o cotidiano escolar e a vida de
seus agentes. Os objetivos estdo marcados e, em vista deles, é que se procura chegar
a alguma concluséo e propor uma intervencado, por meio de um produto. Nao ha
solucdo Unica nem mesmo definitiva para o enfrentamento dos problemas
relacionados a educacgédo, tampouco em relacdo ao uso de tecnologias digitais
educacionais em sala de aula nos anos iniciais do ensino fundamental. O que se deve
aspirar é a abertura de um didlogo permanente entre as esferas de atuacdo nessa
area, onde os sujeitos que a integram sejam ouvidos e, a partir de suas exposicdes,

algumas metas e caminhos possam ser tracados a longo e a curto prazo.
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2. FORMACAO DOCENTE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DE
ESCOLAS PUBLICAS

Para se manter a fidelidade ao propdsito deste trabalho, esta sessao ira se
discorrer sobre a formacao dos docentes da educacao basica, mais especificamente
dos anos iniciais do ensino fundamental. Tal escolha pelo recorte apresentado neste
trabalho ndo se da de maneira aleatéria, mas encontra-se atrelada a pratica e a vida
profissional da pesquisadora que propos tal estudo, como também a percepcéo de
que tais niveis de ensino se destacam pela sua dimensao e relevancia, por comporem

a base de tudo o que ocorrerd posteriormente na vida do estudante.

2.1 A formacéo inicial dos docentes da educacéao basica

No que tange a formacédo inicial do docente da educacdo basica, faz-se
imperativo registrar aquilo que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional
(LDB) preconiza: “A formagao de docentes para atuar na educagéao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena [...]” (BRASIL, 1996, art.
62). Na sequéncia disso, o caput do artigo 62 prevé uma ressalva de que, para se
lecionar na educacdo infantil e nos primeiros quatro anos da educacao basica — mais
atualmente ampliado aos cinco primeiros anos, seria admitida a formagcédo em nivel
médio na modalidade normal, ou seja, aquela voltada ao magistério.

Apesar dessa ressalva, o § 4 do artigo 87, deixa claro que, apos o final de uma
década apoés a promulgacédo da lei, s6 seriam admitidos para o trabalho docentes que
tivessem minimamente a formacao no nivel superior. Isso levou, de imediato, a uma
procura dos docentes portadores de diploma apenas de nivel médio por cursos de
licenciatura, em especial os de Pedagogia, na tentativa de se adequarem a lei. Em
pouco tempo, a concorréncia nos cursos de licenciatura nas universidades publicas
conheceu um grande salto, como também proliferou a abertura desses cursos nas
instituicbes privadas para as quais se direciona um grande numero de interessados.
Este ndo parece ser o panorama atual, haja vista uma diminuicdo pelo interesse na
docéncia registrado atualmente, que néo € objetivo deste trabalho, mas nao se pode

deixar de registrar.
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Naqguela época, havia uma demanda reprimida na area por uma formacéo de
nivel superior, no entanto, ndo muito tempo depois de estabelecidos os parametros
pela LDB, ocorreu uma espécie de afrouxamento no que diz respeito a essa exigéncia,
alegando-se que em muitas regides do pais, destituidas de quaisquer acesso a
instituicbes de ensino superior, ndo haveria possibilidade de se formarem os docentes
dentro dos prazos estabelecidos.

Barreto (2015) pontua que, entre os cursos escolhidos para a formacao docente
superior, sobressaem-se os de Pedagogia sobre as outras licenciaturas, mostrando
também como a maioria dos estudantes matriculados nesse curso estédo alocados na
modalidade de Educacgéao a Distancia (EaD).

Importa ressaltar que os cursos EaD estavam previstos, em um primeiro
momento, para serem ofertados prioritariamente na formac&do continuada dos
docentes e, em carater emergencial, na formacao béasica. Essa prescricdo do EaD foi
feita tendo em vista suprir caréncias sociais que compreendem desde o acesso do
estudante a instituicdo superior presencial até mesmo a questdo do trabalho, tendo
em vista a maioria dos candidatos a uma das vagas nas licenciaturas trabalhar em
profissbes distintas, ou, até mesmo, j& atuar em sala de aula, devido a sua formacéo
de nivel médio enquadrada naquilo que é solicitado como exigéncia minima
(BARRETO, 2015). Observando-se tal fato sob uma ética atual, infere-se que, muitas
vezes, medidas emergenciais passam, ao longo do tempo, a serem legitimadas como
permanentes no Brasil e isso ndo se trata de exclusividade da area de educacéo. O
que parece importar, neste sentido, € a qualidade do curso ofertado,
independentemente da modalidade predominante de ensino.

Para além da forma como os cursos de licenciaturas séo ofertados, torna-se
também necessario observa-los de dentro, em seu funcionamento e ha composicao

de sua proposta curricular:

As fragilidades relativas aos cursos de licenciatura de modo geral ndo podem
ser atribuidas apenas as condi¢des recentes de sua expansdo. Nos modelos
de formacdo de professores prevalecem arquétipos que remontam aos
periodos fundacionais dos sistemas de ensino e explicam a permanéncia de
desequilibrios histéricos na composicdo dos curriculos das licenciaturas. A
despeito das muitas reformas educacionais, mantém-se basicamente
inalterada a formacéo excessivamente genérica nos cursos de pedagogia,
agravada pelo fato de que eles pretendem preparar a0 mesmo tempo
docentes de educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental,
especialistas em educacao, diretores e supervisores (BARRETO, 2015, p.
687).
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As reformas educacionais, a formacéo nas licenciaturas, especialmente nos
cursos de pedagogia, continuam excessivamente genéricas e ndo atendem de
maneira eficaz as diversas fungbes que se pretende que os profissionais
desempenhem. As fragilidades dos cursos de licenciatura ndo sdo apenas um reflexo
das condicbes atuais, mas resultam de modelos de formacdo que carregam
deficiéncias historicas (BARRETO, 2015). Isso reflete uma falta de adaptacdo dos
curriculos as demandas reais do sistema educacional e sugere a necessidade de uma
revisdo mais profunda e direcionada desses cursos para melhor preparar os futuros
educadores.

Uma formacdo que busca habilitar para diversas frentes de trabalho néo
consegue, na maioria das vezes, atender com propriedade as demandas que
emergem da sala de aula, tampouco assegurar abordagens que estejam em sincronia
com a realidade ao seu redor.

Saviani (2009) investiga de perto essa problematica, ao mostrar que a
formacao docente vem sendo pautada, ha muito tempo, em dois padrdes que se
contrapfem: o modelo dos conteddos culturais-cognitivos e o modelo pedagdgico-
didatico. O primeiro aponta para a formacdo cultural genérica e de contetudo
especifico, enquanto o segundo prevé que a formacéo do docente somente se efetiva
com preparo didatico-pedagdgico:
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Em verdade, quando se afirma que a universidade ndo tem interesse
pelo problema da formacéo de professores, 0 que se esta querendo
dizer é que ela nunca se preocupou com a formacéo especifica, isto
€, com preparo didatico-pedagogico dos professores. De fato o que
estd em causa ai ndo é propriamente uma omissao da universidade
em relacdo ao problema da formacédo dos professores, mas a luta
entre dois modelos diferentes de formacg&o. De um lado esta o modelo
para o qual a formacgéo de professores propriamente dita se esgota na
cultura geral e no dominio especifico dos conteidos da area de
conhecimento correspondente a disciplina que o professor iré lecionar.
Considera-se que a formagdo pedagdgico-didatica virA em
decorréncia do dominio dos contetidos do conhecimento logicamente
organizado, sendo adquirida na prépria pratica docente ou mediante
mecanismos do tipo “treinamento em servico”. Em qualquer hipotese,
ndo cabe a universidade essa ordem de preocupacdes. A esse modelo
se contrapfe aquele segundo o qual a formacao de professores sé se
completa com o efetivo preparo pedagdgico-didatico. Em
consequéncia, além da cultura geral e da formacao especifica na area
de conhecimento correspondente, a instituicdo formadora devera
assegurar, de forma deliberada e sistematica por meio da organizacao
curricular, a preparacao pedagodgico-didatica, sem a qual ndo estara,
em sentido préprio, formando professores (SAVIANI, 2009, p.149)

Ao olhar para a histéria da formacao docente, o primeiro modelo, segundo o
autor, prevaleceu para formar, pela universidade, docentes do dito curso secundario,
enguanto o segundo para formar, pelo curso normal, docentes do dito curso primario.
Isso criou uma espécie de dilema ao se observar que nao houve, ao longo do tempo,
uma interacdo harmonica entre os modelos fazendo com que forma e contetdo
dialogassem mais de perto entre si.

De maneira mais pontual, analisando os curriculos das licenciaturas, Gatti

(2010) observa que:

De qualquer modo, o que se verifica é que a formacéo de professores
para a educacao béasica é feita, em todos os tipos de licenciatura, de
modo fragmentado entre as &reas disciplinares e niveis de ensino, ndo
contando o Brasil, nas instituicbes de ensino superior, com uma
faculdade ou instituto proprio, formador desses profissionais, com uma
base comum formativa, como observado em outros paises, onde ha
centros de formacdo de professores englobando todas as
especialidades, com estudos, pesquisas e extensao relativos a
atividade didatica e as reflexdes e teorias a ela associadas (p. 1358).
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Além de registrar a fragmentacdo das areas disciplinares, a autora assinala
uma possivel causa para esse fato que, para ser aplacada demandaria, como se pode
inferir, uma reestruturacdo que alteraria ndo apenas a grade curricular, mas inclusive
o formato e a concepcao das instituicbes que ofertam as licenciaturas. Mais adiante,
no mesmo artigo da supracitada referéncia, a estudiosa traz o foco sobre os cursos

de Pedagogia e tece a seguinte observagao:

Considerando o conjunto das instituicdes, ha uma quase equivaléncia
entre a proporcao de disciplinas que cumprem a funcdo de embasar
teoricamente o aluno de Pedagogia, a partir de outras areas de
conhecimento, e aquelas que tratam de questbes ligadas a
profissionalizacdo mais especifica do professor. Chama a atengéo o
fato de que apenas 3,4% das disciplinas ofertadas referem-se a
‘Didatica Geral’. O grupo ‘Didaticas Especificas, Metodologias e
Praticas de Ensino’ (o ‘como’ ensinar) representa 20,7% do conjunto,
e apenas 7,5% das disciplinas sdo destinadas aos contetdos a serem
ensinados nas séries iniciais do ensino fundamental, ou seja, ao ‘o
que’ ensinar. Esse dado torna evidente como os conteudos
especificos das disciplinas a serem ministradas em sala de aula nédo
séo objeto dos cursos de formacéo inicial do professor. Disciplinas
relativas ao oficio docente representam 0,6% desse conjunto. E
preciso considerar que, na analise realizada sobre o contetdo das
ementas, verifica-se que as disciplinas que estariam mais ligadas aos
conhecimentos relativos a formacgéo profissional especifica também
tém em suas ementas uma predominancia de aspectos tedricos,
aqueles que fundamentam as teorias de ensino, contemplando muito
pouco as praticas educacionais associadas a esses aspectos. As
disciplinas deste grupo trazem ementas que registram preocupagao
com as justificativas sobre o porqué ensinar, o que, de certa forma,
contribuiria para evitar que essas matérias se transformassem em
meros receituarios. Entretanto s6 de forma muito incipiente registram
0 que e como ensinar (GATTI, 2010, p. 1368-1370).

Levando-se em consideracdo o levantamento e a analise empreendidos pela
autora, bem como as ponderacdes de Saviani (2009), mesmo mais de dez anos
depois desses estudos serem publicados pode-se perceber que pouca coisa ou quase
nada mudou. Hoje, a extensa maioria dos docentes que atuardo no Ensino
Fundamental | sdo formados pelas universidades e faculdades prioritariamente nos
cursos de Pedagogia que, pelo desenho que Ihe é conferido na maior parte dos casos,
precisa formar em diferentes frentes o profissional, quer seja haquelas em que podera
atuar como docente ou naguelas em que assuma a gestao de uma escola. As lacunas
continuam abertas, aguardando por iniciativas que possam soluciona-las ou, quem

sabe ao menos, preenché-las em parte.
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N&o se trata de um problema simples, pois ndo depende em primeira mao
apenas das instituicbes ofertante dos cursos, mas também, e principalmente, de
direcionamentos politicos que pavimentem o caminho e, acima de tudo, assumam o
financiamento desse processo todo ndo o enxergando como um gasto dispendioso
que deverd fazer, mas sim como um investimento social que possa assegurar 0
desenvolvimento educacional do pais.

Na sequéncia serad explanado um pouco sobre esse tema, procurando-se
levantar algumas discussdes em torno da formacgédo continuada, de como ela se

efetiva e de qual seria o seu real objetivo.

2.2 A formacgéo continuada dos docentes da educacao basica

Em 2002, a Organizagéo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico
(OCDE) iniciou uma investigacdo acerca do processo de politica de formacédo dos
docentes em 25 paises. O objetivo desse estudo era produzir um relatério, que foi
realizado ao final de trés anos de pesquisa e trouxe em seu bojo algumas conclusdes

e recomendacdes aos paises que a integram:

O Relatério salienta que ha uma expectativa cada vez maior em
relacio a escola e ao professor por parte da sociedade
contemporanea. H4 uma expectativa de que a educagéo formal possa
se responsabilizar pelo aprendizado de, pelo menos, uma lingua
estrangeira, que leve em conta a diversidade cultural, incluindo
género, sexo, etnia; que encoraje a coesado social; que atenda de
modo eficaz os alunos excluidos, aqueles que apresentam problemas
de comportamento. Além desses aspectos é destacado que a escola
e o professor utilizem as novas tecnologias estejam atualizados com
0s novos dominios de conhecimento e de avaliagdo da aprendizagem
(MAUES, 2011, p.79)

Esse mesmo relatério, além de mapear determinados problemas, propde
medidas para reter, atrair e formar docentes, entre as quais a “[...] preparagao e
formacdo, que inclui os fatores ligados a formacao inicial e continuada;” (MAUES,
2011, p.80).
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Embora o Brasil ainda n&o faga parte da OCDE, olhar para alguns
apontamentos constantes nesse relatorio torna-se importante, a fim de se verificar que
certas demandas se encontram para muito além da fronteira nacional e se fazem
presentes, inclusive, em paises desenvolvidos e, na sua demanda, ndo diferem muito
daquilo que por aqui se encontra.

N&o se pode pensar ou aceitar que a formacao de um profissional da educacao
esteja de fato concluida quando ele terminou sua graduacdo em licenciatura ou até
sua poés-graduacdo. O docente € um ser em processo que necessita, para seu
desempenho satisfatério, estar concatenado a sua realidade cultural, social e politica,
pois é nessas esferas em que ele atua por meio de seu trabalho; também sao tais
esferas que atuam sobre ele, para 0 bem ou para o mal, apresentando-lhe as
exigéncias que delas decorrem. Trata-se, portanto, de um movimento de fluxo e de
refluxo, no qual ao mesmo tempo em que esse profissional atua sobre tais campos,

estes, por sua vez, também requerem respostas e acoes:

Nesta concepcgdo de formacdo como um continuo ao largo da vida

profissional, o conceito subjacente € o de desenvolvimento
profissional. O processo de formagao é definido como um movimento
orientado a responder aos diversos desafios que se sucedem no que
se poderia identificar como diferentes fases da vida profissional: o
inicio da carreira, 0 processo de desenvolvimento e 0s tempos mais
avancados em que o professor consolida sua experiéncia profissional
(GATTI e BARRETO, 2009, p.203).

Por isso, pensar em formacéo continuada deve ir muito além de se cumprir um
protocolo de exigéncia da carreira ou de preenchimento de carga-horaria que deve
ser efetivada em geral nas chamadas “Semanas Pedagdgicas”, incluidas no
calendario docente na abertura de cada ano ou semestre letivo das unidades
educacionais. E necessario pensar nessa formacdo como, antes de mais nada, um
espaco privilegiado no qual o docente pode se encontrar com colegas e partilhar suas
experiéncias e também se conectar com teorias, metodologias, tecnologias que
possam auxiliar no desenvolvimento de seu trabalho. Nesse contexto, cabe registrar

aqui aquilo que diz Paiva (2004):
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A formacéo continuada de docentes tem-se mostrado, na minha prética, um
rico processo de producdo de conhecimentos sobre o que fazem, o que
sabem e o0 que podem fazer docentes das redes publicas, sempre que sao
desafiados para redizer o discurso da autonomia, a partir de seus préprios
conceitos sobre o que é ser autbnomo como docente (p.29).

Parece que a palavra chave encontrada nessa citacdo seja autonomia e que,
sobre ela, se deve lancar algum olhar. Esse termo, primeiramente, diz respeito a
capacidade pessoal de cada ser humano de decidir sobre aquilo que seja melhor para
si, porém nédo se trata de algo absoluto, ou seja, que determina ao individuo guiar-se
e agir ignorando o corpo social no qual se insere. A partir desse entendimento é
preciso pensar o que seria 0 docente autbnomo, uma vez que ele, sozinho, possui
uma esfera de acéo bastante limitada que nao lhe apresenta grandes possibilidades
de acéo.

Por mais complexo que seja pontuar o que qualificaria um docente como
autbnomo, pode-se tentar uma resposta: o0 docente com autonomia seria aguele capaz
de promover a¢des de ensino significativas que partissem de sua escolha, ciente de
que elas ndo podem se dar como préticas isoladas, mas delimitadas por todo um
contexto educacional. O docente autbnomo é aquele que, tendo consciéncia de seu
papel e de sua responsabilidade, atenta para uma formacéo tedrica e pratica,
individual ou em grupo, que sempre esta em movimento, como também partilha de
suas experiéncias e se edifica com a pratica pessoal de seus colegas. Trata-se de
algo que tem inicio no sujeito, mas se desloca e se integra ao coletivo; ndo pode ser
um fim em si mesmo: “As propostas de formagao priorizam o aspecto politico
emancipatério e o papel ativo do docente, sujeito na constru¢do do seu saber com
base na investigacao sobre sua propria pratica, no transcorrer de toda a sua carreira,
preferencialmente no ambito da instituicdo escolar” (GATTI e BARRETO, 2009, p.
208).
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A descricdo acima néo é suficiente ou definitiva, no entanto ajudaria a delinear,
naquilo que ela desenha, o que seria uma formagao continuada. Afinal de contas, o
docente autbnomo é aquele que também colabora com a formacdo dos seus pares.
Entende-se o ambiente educacional de maneira ampla, ndo apenas a escola em si a
qual o docente pertence e onde atua, mas também toda a esfera do sistema em que
se insere. Deixar a escola isolada, a propria sorte, indiferente aquilo que ocorre ao
seu redor traz, quase sempre, resultados negativos ou de pouca relevancia. Por mais
gue o sistema pareca pouco flexivel ou se comporte por vezes de maneira autoritaria,
é fundamental conhecé-lo, interagir com ele e enfrenta-lo, quando preciso for. Uma
formacao continuada voltada a particularidades locais pode ser desejavel, contudo,
tdo necessario quanto, se faz promové-la para toda a rede, e alcance todos os
docentes.

Quase sempre, ao se olhar para as redes de ensino, percebe-se que se pensa
na formacao continuada de maneira um tanto restrita; em geral ela é feita por meio de
palestras, seminarios ou cursos de curta duracdao que, dessa forma, se constituem
como fragmentos que nem sempre se articulam com a pratica cotidiana do docente.
Assim, parece haver, em parte consideravel dos casos, mais informacdo que
formacdo propriamente dita. Além de se promoverem cursos, palestras e seminarios
de forma constante, importa também se articularem encontros periédicos nos quais
as novas metodologias e teorias repassadas aos docentes sejam por eles avaliadas
e compartilhadas, onde haja chance de se repensar as a¢6es, de dialogar acerca das
experiéncias e de se proporem solucdes para eventuais problemas. Este seria 0
espaco no qual a autonomia de cada docente se encontraria com a do colega e de
onde poderiam se originar mudancas.

Formacdao continuada, portanto, requer o esforco em, pelo menos, duas frentes:
(a) de politicas publicas que a promovam visando ao bem comum e ao
aperfeicoamento da comunidade escolar e (b) o esforco individual de cada profissional
na busca por cursos de atualizacdo e de aperfeicoamento em areas especificas; este
esforco individual, a bem que se diga, necessita estar amparado por leis e resolucdes
no ambito da administracdo publica ou privada (conforme for o caso) que prevejam
alguma espécie de retorno na carreira desse profissional, a fim de valorizar sua busca

e seu trabalho. Isso seria o ideal, porém nem sempre a realidade assim o0 mostra.
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No j& citado relatério da OCDE, prescrevem-se algumas situacbes que
poderiam constituir essa modalidade de formag&o:

[...] a formacdo continuada, dentro do espirito da aprendizagem ao
longo da vida, € uma politica defendida pela OCDE. Para essa
organizacdo existem trés estratégias principais de formacdo que
devem servir como politicas de formacéo: a licenca sabéatica, na qual
o professor tem um apoio financeiro para se aperfeicoar; a frequéncia
a cursos que sédo vinculados aos resultados das avaliagdes do trabalho
docente; e finalmente aquelas formagdes derivadas das necessidades
indicadas pela prépria escola (MAUES, 2011, p. 81)

O documento vincula estratégias de apoio a resultados que devem ser
apresentados pelos docentes. Neste campo, muito se poderia discutir e até relativizar,
porém o objetivo da discussdo aqui feita tomaria outros rumos e exigiria outras
formulacdes que se distanciariam do foco do trabalho.

Quanto ao quesito de investimento, ndo se pode esquecer que a Unido, por
meio do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacao (FUNDEB), até 2006 designado como
Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacéo
do Magistério (FUNDEF), destina recursos a estados e municipios para que sejam

implementadas politicas de formacéo continuada para os docentes:

A instituicio do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) pela lei 9.424/1996 e
sua regulamentacdo pelo decreto 2.264/1997 alicercou as bases para o
incremento de politicas de ampla envergadura de formacao continuada de
docentes nos estados e municipios, entendidas como um direito dos
profissionais da educagdo e como uma condi¢do indispensavel para o
exercicio da profissdo (Brasil, 2006). O fundo passa a ser a principal forma
de regulacdo dos recursos voltados aos quadros do magistério estadual e
municipal, determinando que, destes, 60% sejam destinados a remuneragéo
dos docentes. Permite igualmente que as secretarias de educagdo cubram
as despesas com a formagdo em servigco e — convém destacar —, inclusive,
as despesas com formacdo inicial de docentes em carater emergencial
(BARRETO, 2015, p. 694).

Se outrora o docente que quisesse continuar sua formacao se via quase que
isolado no que diz respeito a iniciativa e captacao de recursos proprios, a partir dessa
lei abriu-se a oportunidade de se fazer isso por intermédio da iniciativa dos estados e

dos municipios, amparados por financiamento publico.
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E fato que, em geral, como se demonstrou anteriormente, as acdes nesse
campo ficam ainda muito fragmentadas, carecendo de projetos que solidifiquem o
didlogo permanente entre a universidade, espaco privilegiado de pesquisa e de
estudo, e a escola béasica, no sentido de se materializar um intercambio entre os
saberes tedricos e praticos, provenientes tanto dos académicos quanto dos docentes
atuantes nos respectivos niveis de ensino. Observa-se na atualidade um esfor¢co mais
latente nesse quesito, por parte de gestores, docentes e académicos, para se colocar
tal projeto em pratica — o que é sempre louvavel quando ocorre.

Para efeitos de se focar sobre o recorte deste trabalho, pensa-se ser importante
assinalar o que diz a respeito da formacéo continuada da legislagdo municipal das
duas cidades as quais pertencem os docentes participantes da pesquisa em questao,
ou seja, Araruna e Peabiru, no estado do Parana.

O Plano de Cargos, Carreira e Vencimentos do Magistério Publico Municipal
de Araruna, por meio da Lei 1.540/2010, prevé, em seu artigo 4°, como principios

basicos constitucionais, entre outros, certos conteidos que merecem destaque:

[...]

V — reconhecimento do crescimento profissional, através de progressao
funcional, por critérios de habilitacdo, aperfeicoamento e desempenho
profissionais.

VI — formacéo e aperfeicoamento profissional continuados.

VIl — condi¢des de trabalho no que diz respeito a estrutura técnica, material e
de funcionamento da Educacdo Municipal de Araruna.

VIII — garantia de periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacao
incluidos em sua jornada de trabalho. (ARARUNA PR, 2010).

Como se pode observar, os principios expostos na citacdo apontam direta ou
indiretamente para a formacao docente, tanto no que diz respeito a procura formal por
essa formacéo, quanto no aspecto particular (principio VIII) ao garantir tempo de
estudo e planejamento a esse docente dentro da carga horaria para o qual foi
contratado. A mesma lei prevé, em seu artigo 41, que a Secretaria Municipal de
Educacdo de Araruna devera assegurar anualmente, no minimo, quarenta horas de

cursos de capacitacéo para o corpo docente (id.).
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Ha uma importancia significativa no fato de tais matérias estarem previstas e
registradas em lei, pois garantem juridicamente aos profissionais seus direitos e
deveres quanto ao trabalho que exercem. Vale ressaltar ainda, que na referida lei
municipal, encontram-se garantidas, na carreira do magistério municipal, o ingresso
inicial dos docentes concursados em quatro diferentes classes, estabelecidas de
acordo com a titulacdo do candidato; as classes preveem desde o ingresso do
candidato com o nivel médio (classe A), até aquele portador do titulo de mestre
(Classe D) e oferecem remuneracéo diferenciada de acordo com a classe em que se
ingressa. Cada uma dessas classes, ainda, é constituida de quinze niveis de
progressdo. Pode-se afirmar, em vista disso, que 0 municipio ndo apenas incentiva
uma formacéo inicial de qualidade, como também assegura o direito a formacéo
continuada, prevendo impacto positivo disso sobre a carreira do docente.

O municipio de Peabiru apresenta em sua Lei Complementar 07/2011
praticamente os mesmos pontos encontrados na lei municipal de Araruna; os artigos

63 e 64, contudo, especificam algo digno de destaque sobre a formacdo continuada:

Art. 63. A Rede Municipal de Ensino, no cumprimento do disposto no Artigo
67 da Lei Complementar n°® 9.394/96, envidara esfor¢os para implementar
programas de formacdo continuada para o desenvolvimento e atualizagéo
dos profissionais do magistério.

Art. 64. A implementacdo dos programas de formacdo continuada de que
trata o0 Artigo 67 da Lei 9.394/96, considerara:

| — A prioridade em &reas curriculares que apresentem deficiéncias.

Il — A situacéo funcional dos profissionais, de modo a priorizar os que terdo
maior tempo de exercicio a ser cumprido na Rede Municipal de Ensino.

Il — A utilizacdo de metodologias diversificadas, incluindo as que empregam
recursos da educacgédo a (sic) distancia. (PEABIRU PR, 2011).

Além de essa lei prever quase que 0s mesmos itens relativos ao ingresso e
permanéncia do docente no magistério municipal, como o fez da lei do outro municipio
ora aqui elencado, ela também disciplina de que forma se darad o implemento da
formacao continuada por intermédio da aplicacdo de alguns critérios, o que demonstra
haver um norte definido, porém nao define claramente de onde surgirdo as demandas
gue definam esses rumos, se da parte apenas da secretaria municipal de educacao
ou se da parte dos docentes que integram o magistério do municipio. O melhor seria
sempre haver um dialogo entre esses dois sujeitos fundamentais para que a

implementacgéo possa ser feita de maneira significativa e coerente.
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De qualquer maneira, as leis, por melhor que sejam, ndo conseguem abrigar
todas as peculiaridades de um tema, nem definir todas as aplicacbes em multiplos
contextos, isso se da a partir da interpretacdo juridica que dela se faz, capaz de tratar
de singularidades a partir do todo. E louvavel que esses dois municipios apresentem
leis que regulem e assegurem um plano de carreira para o magistério, bem como
prevejam a valorizagdo da formacéo inicial e da continuada em suas linhas. Isso
demonstra haver seriedade e compromisso do poder publico de tal esfera com os seus
docentes e com toda a comunidade escolar.

Na sequéncia desta exposicdo, pensando-se na continuidade da formacao
docente e na caréncia sempre explicita em relagcdo ao uso de tecnologias digitais
educacionais em sala de aula, importa investigar qual o papel relevante dessas
tecnologias no ensino. Brito e Purificacdo (2015) defendem na formacao inicial e
continuada do docente “o uso dos recursos tecnoldgicos que possam apoia-lo em sua
atuacdo na sala de aula e na dindmica de investigacao de suas proprias praticas”
(p.18).

Nesse caminho cumpre entender as dificuldades por que passam os docentes
na hora de utilizad-las ndo somente como ferramentas que auxiliem na solucdo das
burocracias cotidianas (algo ja superado em grande parte), mas, antes de tudo, como
elementos constitutivos do processo de aprendizagem e ensino, conectados a

conjuntura digital da atualidade.
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3. EDUCACAO E NOVAS TECNOLOGIAS

3.1 Uma breve percepcao do assunto em questao

O conhecido romancista José Saramago (1922-2010), por intermédio do
perspicaz narrador de Memorial do Convento (1982), expressa o seguinte: “[...] se 0
engenho ndo engenhasse maneiras de tornar facil o dificil, mais valia ter deixado o
mundo na sua primeira brutiddao” (SARAMAGO, 2006, p.312). Embora proveniente do
campo ficcional, tal citacdo revela, em suas linhas e entrelinhas, o papel da engenharia
e da criacdo de tecnologias, no sentido de que todo engenho — ou seja, aquilo que
cria solugdes para problemas — tem como objetivo facilitar a vida do ser humano como
também de promover o desenvolvimento do meio em que ele vive.

Quer-se dizer que as tecnologias surgem deste engenho, da habilidade que os
humanos desenvolveram de moldar materiais para funcdes distintas, de atribuir
significados e incumbéncias variados a objetos ou a apetrechos naturais, sempre com
0 objetivo de lhe facilitar a vida ou de constitui-los como espécie de extensédo do
préprio corpo a fim de se realizar determinada tarefa.

Interessa notar que, em se analisando a etimologia da palavra tecnologia, se
percebe que o radical grego tekhno (tékhné) esta ligada a ideia de arte, artesanato,
industria, ciéncia; isso demonstra que criacdo (arte), modulacdo de materiais e de
formas (artesanato), fabricacdo de aparatos (industria) e conhecimento (ciéncia)
constituem a base de formacéo do termo e, a depender da intencédo de quem escreve,
podem ser analisados separadamente ou em conjunto quando se trata de pensar
guestdes ligadas a vida humana. Logia (logos), também radical grego, por sua vez diz
respeito a linguagem, a proposicéo, ao estudo, a teoria etc.

Percebe-se que no rol desses significados encontram-se tanto o mundo
material quanto o abstrato, 0 mundo objetivo e o subjetivo. Torna-se claro, portanto,
gue a tecnologia se interconecta naturalmente com questdées como por exemplo a
cultura, o modo de ser e de se estar no mundo, com multiplos contextos histéricos. A
tecnologia estaria, dessa forma, tdo ligada ao ser humano que, fora dele, haveria

pouca ou henhuma razao para ser pensada e discutida:

A ciéncia e a tecnologia se baseiam em valores do cotidiano de cada
época, que pdem em questdo as nossas convicches e 0 Nnosso
conhecimento de mundo. Elas sdo, na maioria de seus aspectos, a
aplicacdo sistemética de alguns valores humanos, tais como a
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diligéncia, a davida, a curiosidade, a abertura para novas ideias, a
imaginacdo, a disciplina, a perseveranca e, mais do que nunca, a
solidariedade e a ética. Nao sdo apenas os cientistas ou o0s tecnologos
que devem respeita-las ou entendé-las. E preciso que as pessoas
sejam conscientizadas do amplo universo que a ciéncia e a tecnologia
incorporam e como 0s seus valores demonstram dramaticamente o
seu grau de importancia no avanc¢o do conhecimento, do bem-estar e
também de riscos e prejuizos. Por conseguinte, se a ciéncia e a
tecnologia forem ensinadas e construidas nestas perspectivas
efetivamente junto a todos, o resultado serd o reforgo dos valores
humanos indispensaveis para nossa compreensdo de mundo
(BAZZO, 2010, p.31-32).

N&o se torna possivel, portanto, ignorar esses fatores levando-se em
consideracdo tais proposicoes e se ganhando consciéncia acerca de sua
indissociabilidade da tecnologia com a figura humana. Em outras palavras, o ser
humano € essencialmente produtor de tecnologia. Estudos que revelem sua
importancia, sua aplicabilidade, mas também que registrem o0s contrapontos e as
adversidades do seu uso sdo mais que bem-vindos, constituindo-se uma necessidade
de compreensdao da vida e dos multiplos contextos que a envolvem.

Para tanto, porém, € necessario compreender primeiramente a dimenséo que
deve ser aplicada a palavra tecnologia, para ndo a restringir a mera percepcao de que
se trata de objetos fabricados em uma época para determinado fim. A descricdo
anterior sobre o sentido dos radicais do termo j4 aponta para um conjunto de acepc¢des
que nela estdo embutidas. Brito e Purificacdo (2015), imbuidos de um conceito mais

holistico asseveram que:

A tecnologia vai muito além de meros equipamentos. Ela permeia toda
a nossa vida, inclusive em questdes ndo tangiveis. Assim as
tecnologias séo classificadas didaticamente por Sancho (2001) em
trés grandes grupos: 1 Fisicas — sdo as inovagdes de instrumentos
fisicos, como caneta esferografica, livro, telefone, aparelho celular,
satélites, computadores. 2 Organizadoras — sdo as formas como nos
relacionamos com o mundo e como o0s diversos sistemas produtivos
estdo organizados. 3 Simbodlicas — sdo as formas de comunicacdo
entre as pessoas, desde o modo como estédo estruturados os idiomas
escritos e falados até como as pessoas se comunicam (p.30).

Neste trabalho, o foco principal recai sobre a tecnologia no contexto
educacional, mais especificamente na investigagdo de como os docentes dos anos
iniciais do ensino fundamental utilizam ou n&o as chamadas tecnologias digitais

educacionais em sala de aula e quais as percepcdes deles a respeito desse uso ou

31



do nédo uso delas. Para tanto, deve-se constatar que ele parte da percepcéo contida
no primeiro grupo, da tecnologia em sua dimensao fisica, no entanto ndo se esquece
dos demais, como posteriormente mostrardo as analises.

No agrupamento das tecnologias fisicas, destacam-se, aqui, as chamadas
tecnologias digitais que podem ser denominadas como o conjunto de instrumentos
informatizados conectados a uma fonte de energia elétrica, tendo a capacidade de
converter dados (imagens, sons e textos) em uma linguagem computacional
especifica, entendida por esses instrumentos. Essa conversdo faz com que se
possam utilizar dados em varios processos da vida diaria, como enviar uma
mensagem de texto ou realizar uma compra por meio de um cartdo de crédito. As
tecnologias digitais sdo oriundas de uma evolucdo das chamadas tecnologias
analdgicas, que até podem realizar processos semelhantes aos feitos por aquelas,

todavia sem a mesma rapidez e precisdo, tornando-se assim, obsoletas.

Discutindo os pilares sobre o uso de tecnologias como recurso pedagogico, que
sdo destacados do fim da década de oitenta, Leite (2004) afirma que as nominadas
tecnologias educacionais podiam ser agrupadas em independentes e dependentes, a
partir de sua necessidade de conexao com a energia elétrica. O primeiro grupo seria
constituido por albuns seriados, blocdo (ou cavalete), cartdo relampago, cartaz,
flanelégrafo, mapa e globo, quadro de giz, livro didatico, quadro branco etc. O segundo
grupo seria constituido por computadores e seus recursos como blogs (ou diarios
online), chats (ou bate-papos online) e os chamados ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA), além da televiséo e projetores multimidia; a estes, poderiam ser
associados, na atualidade, as mesas interativas, quadros digitais multiuso e os

smartphones (ou telefones inteligentes) e seus inUmeros recursos.

N&o parece possivel afirmar, ao contrario do que inicialmente se pode pensar,
gue o primeiro grupo é obsoleto em decorréncia do aparecimento do segundo, mas
gue ambos formam uma espécie de complementaridade em favor do ensino e da
aprendizagem. Recentemente Brito e Purificacdo (2015) generalizam como sendo
tecnologias educacionais 0s recursos tecnologicos que, em contato com o ambiente
escolar no processo de ensino e aprendizagem, permitem o transito de informacdes
por via dos mais diversos meios de comunicacéo, a saber: radio, televisdo, gravacao

de audio e video, além de sistemas multimidias, redes telematicas, robodtica e outros.
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A classificacdo das autoras leva em conta o papel dos recursos na educacao e néao

0s separa de acordo com sua conexao ou ndo com a energia elétrica.

Os computadores, celulares, as mesas e lousas interativas, 0s expositores
multimidia e os inimeros aplicativos contidos nesses instrumentos sdo exemplos do
gue se chama, na contemporaneidade, de tecnologias digitais educacionais. N&o
passa desapercebido deste trabalho que a terminologia e o conceito utilizados possam
ser objeto de discussao entre especialistas, todavia, com o objetivo de dirimir, pelo
menos para fins desta dissertacao, tais imbroglios, optou-se por nominar tecnologias
digitais educaiconais, doravante TDEs, instrumentos tecnolégicos digitais que de
alguma forma sédo utilizados no processo de ensino e aprendizagem. Tais
instrumentos e as funcionalidades neles instaladas sdo objeto, cada vez mais, de
estudos e de pesquisas dentro da area da educacdao, a fim de se identificar seu papel

e seu valor no processo de ensino e de aprendizagem.

Segundo Gomez (2002) o tripé composto por educacdo, novas tecnologias e
comunicacao parece ser o grande paradigma da contemporaneidade nos estudos
educacionais. O autor elenca que a problemética ndo se localiza no fato de ser ou ndo
necessaria essa interacao - fato este ja resolvido em favor da interacdo — mas sim em
como realiza-la. A reflexdo sobre como se ensina ganha o palco das discussées em
relacdo aos holofotes antes direcionados apenas ao objeto do estudo (conteddos).
Nesse cenario, 0s avancos tecnoldgicos seriam responsaveis por pautar mais uma

revolucdo na educacéo, a revolucao digital do ensino e do aprendizado.

3.2 Um campo de interesse e de conflito: as tecnologias digitais educacionais

A atualidade tem apresentado desafios aos docentes quanto ao uso de
tecnologias digitais educacionais em sala de aula, seja pela rapidez com que elas
aparecem e se transformam, seja pelo real significado e papel que elas devam ter no

ambiente escolar e, mais especificamente, dentro da sala de aula.

Pouco a pouco as tecnologias digitais passaram a ser incorporadas no
ambiente escolar, a priori, mais para atender as exigéncias burocraticas, como
registros de aulas, confeccédo de atividades, preenchimento de documentos etc. A
medida que o tempo avanca, porém, percebe-se que, rapidamente, a sociedade
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incorpora as tecnologias digitais a sua vida, ndo apenas como elementos de
informacgao, de diversdo ou como objetos para se realizar tarefas de maneira mais
efetiva e competente, mas como aparatos de interacdo social, politica e afetiva, por
meio dos quais se estabelecem ou se cortam relacbes, se integram a
intersubjetividade de um conjunto, se interage com as memarias e a privacidade. Esse
cenario se solidifica e, por conta da facilitagdo do acesso aos bens tecnoldgicos,
percebe-se que a sociedade passa a se significar e se ressignificar por meio da
tecnologia — o0 que também ocorria no passado, s6é que em menor velocidade, fato que

permitia um maior tempo para a adaptacao o novo.

Atualmente o novo, em breve, ja estara ultrapassado e sera substituido por um
outro semelhante, s6 que com algum diferencial que pode ou ndo ser relevante:
“[...]temos que nos adaptar a tecnologia digital que se move a velocidade da luz. Mais
e mais tecnologia esta sendo impingida sobre nds a passos cada vez mais rapidos”
(VICENTE, 2005, p.24).

Como pontuam Silveira e Santos (2023) “O avango acelerado da tecnologia
nas ultimas décadas influenciou diretamente as formas de ser e estar no mundo. O
conhecimento cultural potencializado pela tecnologia revela uma nova faceta da
educacao” (p.3). Isso traz anseios e conflitos para uma boa parte dos docentes, no
que diz respeito aquilo que se deve fazer e também ao como realizar em relagéo ao
emprego das tecnologias digitais educacionais em sala de aula e no ambiente escolar

como um todo.

Pudblio-Junior (2018) ao comentar a respeito de como as tecnologias estdo
presentes em todos o0s aspectos da vida humana, completa que, como consequéncia
disso “[...] os padrbes de acesso ao conhecimento e as relagdes interpessoais também
foram modificados e tornados mais complexos” (p.1095). Para fins do discutido neste
trabalho, as TDEs seriam um subtipo especifico de tecnologias utilizadas para fins
pedagogicos. Trata-se, portanto, de um desafio constante dentro do ambiente escolar

a compreensao e a incorporacéo dessas inovagoes:

Consideramos que a andlise do conceito de inovacdo, de uma
perspectiva pedagdgica dependerd do particular conceito de
educacéo eu orienta o procedimento inovador e que, portanto, deve
ser tomado como parametro. H4 uma necessidade real de que os
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educadores comprometidos com o processo educativo se lancem a
producao ou a assimilacao critica de inovacdes de carater pedagdgico,
podendo, assim, aproveitar o estreito espaco de movimento existente
no campo educacional para gerar mudancas que ndo sejam simples
expressdes da modernidade. Dessa forma, no conceito de inovagao
gue se propde na atualidade esta envolvida a utilizacao de tecnologias
em sala de aula, o que implicara novos projetos fundamentados em
concepcodes de ensinar e aprender diferentes daquelas das propostas
ja existentes (BRITO e PURIFICACAO, 2015, p.35).

Observe-se que naquilo que é proposto pelos autores chama atencao o fato de
nao se utilizar tecnologia apenas como uma “expressdao da modernidade” pelos
educadores, ou seja valer-se da ideia de inovacao e de seus simbolos apenas como
vitrine de um modelo de educacédo que pouco ou nada se transformou em seu interior.
Muito em direcdo com o que pensa a autora deste documento, as TDEs tem que tem
um objetivo perante uma pratica educacional bem estabelecida e planejada. Também
€ notdrio que o uso de novas tecnologias deve implicar em novos projetos
educacionais que estabelecam mudanca tanto na forma como no contetdo. Barreto
(2003), em importante estudo sobre as tecnologias digitais educacionais e a formacao

docente afirma que:

Compete aos professores 0 ensino de matérias que devem dominar,
e essa competéncia, por sua vez, remete a apropriacdo critica dos
diferentes meios disponiveis para tanto. Requer-se a apropriagédo
critica das tecnologias da informacao e da comunicacdo, de modo a
instaurar as diferencas qualitativas nas praticas pedagdgicas |[...] e
redimensionar as praticas de ensino inventando novos usos para as
tecnologias disponiveis e, também, instrumentos e ferramentas
alternativos para fazer frente a indisponibilidade das TIC. Entre as
suas competéncias, ndo podem estar apenas novos formatos para os
velhos conteddos, mas novas formalizagdes (2003, p.284).

Isso prevé, segundo a autora, que o docente ultrapasse a condicdo de
consumidor de tecnologia e passe a apropria-la integralmente em seu trabalho. Levar
em conta a figura do docente € essencial ao se pensar qualquer forma de inovacao
educacional, uma vez que a postura que ele possa adotar diante disso pode decidir 0

sucesso ou o fracasso de qualquer processo nesse sentido (PUBLIO JUNIOR, 2018).

N&o é possivel, entretanto, apenas reconhecer a importancia do docente no
processo de inovagcdo no ambiente educacional, sem apontar algum caminho para
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que ele possa, antes de mais nada, se sentir inserido naquilo que lhe € novidade como
também engajar-se na tarefa de se aperfeicoar e de estar atento a novas abordagens,

metodologias, técnicas e tecnologias.

Ao se pensar nisso, e ha urgéncia que requer o tratamento da matéria, parece
nao haver um percurso mais promissor que a formacao continuada do docente, uma
vez que ainda se detectam muitas lacunas em sua formacéo inicial no que diz respeito

ao uso e incorporacao de tecnologias no processo educativo.

Brito e Purificagdo (2015) salientam que o docente deve ser e se sentir incluido
digitalmente, de maneira ativa, como um sujeito apto a promover dinamicas que
possam transformar sua pratica. Esses estudiosos, ao canalizarem o olhar para
agueles docentes que nao se enquadram na categoria de nato-digitais apontam como
caminho a formacéo continuada de tal grupo, a fim de que eles “entendam a tecnologia
como um instrumento de intervencdo na construcdo da sociedade democratica, que
se contrapfe a qualquer tendéncia que a direcione ao tecnicismo e a coisificacdo do

saber e do ser humano” (p.47).

Nesse ambito seria possivel dizer que, mesmo para aqueles docentes
enquadrados como nato-digitais a formacao continuada no campo da tecnologia nao
seria dispensavel, pois o fato de terem nascido em uma sociedade digital ndo garante
que eles saibam utilizar as tecnologias digitais educacionais em sua ampla
potencialidade e, principalmente, compreendé-las dentro de um principio
humanizador, transformador e critico e ndo como uma espécie de fetiche que Ihes

confira atualidade as acdes.

Para que tais mudancas possam ser operadas de maneira satisfatéria ndo se
deve apenas atribuir tarefas e criar demandas que envolvam os educadores, como se
eles fossem o Unico sujeito responsavel por operar as transformacdes na escola.
Trata-se de algo muito mais complexo que envolve o comprometimento da sociedade
com o processo educativo de seus filhos, assim como a responsabilidade dos
governos em todas as esferas, a fim de pensarem politicas de incluséo, inovacao e
manutenc¢ao do ensino que garantam sua atualidade e qualidade nos diferentes niveis

em gue se apresenta.
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Um bom comeco € o “dar voz” ao docente, ouvi-lo em suas angustias e procurar
compreendé-lo nas necessidades que apresenta. S6 assim, as fragilidades
conseguem ser mapeadas e analisadas e os caminhos que sugerem solucdes podem

Ser prescritos.

Chama a atenc¢éo, no ambiente emergente em que se discute sobre tecnologias
para educacdo, o fato de que, inclusive por meio de politicas publicas, o uso das
mesmas torna-se objeto de maior atencdo nos anos finais do ensino fundamental e
no ensino médio, do que nos anos iniciais do ensino fundamental (ALMEIDA et al,
2020). O motivo desse direcionamento das praticas pedagdgicas e do investimento

formal, parece ser ainda passivel de investigagao.

Alves (2019), em uma pesquisa com estudantes de ensino médio, constatou
gue 0 manuseio das tecnologias digitais educacionais em sala de aula foi considerado
positivo e concluiu que em uma sociedade com um modelo de desenvolvimento
baseado em tecnologias, a fonte de produtividade encontra-se justamente nas
tecnologias da informacéo. Nishi et al (2017) conduziram uma pesquisa com o objetivo
de verificar a percepcdo de docentes sobre o uso das tecnologias de informacéo e
comunicacdo em sala de aula, concluindo que os docentes possuem competéncias
voltadas a introducao do uso de tecnologias digitais educacionais perceberam maior

envolvimento dos estudantes nas atividades tecnologicamente mediadas.

Com o publico de docentes de ensino fundamental, destaca-se a pesquisa
realizada por Lacerda (2017), por meio de um estudo de caso da utilizacdo de um
instrumento tecnolégico chamado mesa educacional alfabeto, em escolas de Recife,
Pernambuco. Santos (2018) conduziu uma pesquisa com 0 objetivo de identificar as
contribuicdes de um ambiente tecnologicamente estruturado no processo de
alfabetizacdo no primeiro ano do ensino fundamental e observou importante
envolvimento dos estudantes na elaboracdo de textos por meio da utilizacdo dos
recursos tecnologicos, com importante impacto na motivacdo e na autonomia no
cotidiano da sala de aula. Manara (2021) abordou a questdo do uso de tecnologias
digitais em sala de aula por meio da analise de mensagens de docentes em um grupo
de aplicativos de mensagens, criado para auxiliar estudantes e docentes durante
atividades remotas durante a pandemia de Coronavirus dissesse 19 (COVID-19).

Leandro e Weissheimer (2019) avaliaram a mesma questdo por meio de um
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questionario online contendo itens abertos e fechados; Rocha (2011), por sua vez,
apenas com questdes fechadas. Em meio aquilo que foi encontrado na literatura,
entretanto, encontrados estudos publicados, na pesquisa realizada, sobre as
percepcdes de docentes de ensino fundamental a respeito do uso de tecnologia em

sala, com o método de GFs, como aquilo que se propde neste trabalho.

Os avancos tecnolégicos oriundos da informatizacdo da sociedade e, por
consequéncia, também do ambiente escolar, sdo sem duvida mediadores dos
diversos processos sociais vividos diariamente pelas pessoas, inclusive por
estudantes dos diversos niveis da educacao formal. Nao obstante, a colaboracéo que
as tecnologias promovem nos processos educacionais devem ser alvo de discussfes
tedrico-praticas no que diz respeito a sua importancia e efetividade, bem como a sua
interacdo com o fator humano, afinal “a chave para uma tecnologia bem-sucedida ndo
€ a tecnologia em si, mas sim sua afinidade com os seus usuarios” (VICENTE, 2005,
p.337). Para que a tecnologia seja eficaz no contexto educacional, sua integracao
deve priorizar a usabilidade e a adequacado as praticas pedagdgicas dos docentes,
que sao, afinal também usuérios delas. A tecnologia bem-sucedida depende de como
ela se adapta as necessidades dos estudantes de forma similar que se adapte aos
docentes, facilitando sua implementacéo e potencializando seu papel no processo de

ensino.

Uma vez sendo elas utilizadas em contexto educacional, sendo entdo
compreendidas como potenciais aceleradoras do aprendizado, o problema sobre o
gual este trabalho de pesquisa buscou se debrucar é justamente a distancia entre o
que se propde sobre o uso das tecnologias e os motivos pelas quais elas sao
potencialmente negligenciadas durante as atividades pedagoégicas formais:

Consideramos que o desenvolvimento da tecnologia atinge de tal
modo as formas de vida em sociedade que a escola nao pode ficar a
margem dessa mudanca. Nao se trata simplesmente da implantac&o
de novos projetos, trata-se de entender que sado criadas novas formas
de comunicacdo, novos estilos de trabalho, novas maneiras de ter
acesso ao conhecimento e de produzi-lo (BRITO e PURIFICACAO,
2015, p.112).
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Em consonancia a esse fator, encontrou-se a motivacdo intrinseca da
pesquisadora em identificar eventuais motivos pelos quais, em seu entendimento, as
tecnologias digitais educacionais séo pouco utilizadas como mediadoras do processo
de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental. Ademais, ao se
identificarem as motivagdes pelas quais as tecnologias sdo pouco ou nada utilizadas,

podem-se propor medidas ou sugestbes para se melhorar a situacéo.
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4. ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

4.1 Desenho da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa de campo, com finalidade exploratéria, ancorada em
dados qualitativos (SEVERINO, 2007). Os dados tiveram origem na realizagdo de
encontros de GFs (GONDIN, 2002), precedidos por consentimento livre e esclarecido
e por coleta de dados sociodemograficos e impressées docentes sobre o uso de

tecnologias digitais educacionais em sala de aula.

4.2 Local do estudo

O estudo foi conduzido na rede municipal de educacdo dos municipios de
Araruna e Peabiru, cidades de pequeno porte, localizadas no noroeste do estado do
Parand (Figura 01). A escolha dos municipios se deu devido ao fato de serem vizinhos,
sendo a primeira cidade o local de trabalho da pesquisadora principal e a segunda,
localidade de mesmo porte e caracteristicas sociodemogréaficas semelhantes a
primeira, na tentativa de buscar homogeneidade da amostra e significancia analitica

dos resultados.

Figura 01. Representacdo ndo-cartografica da localizacdo dos municipio de Araruna
e Peabiru, em relacdo a capital Curitiba, no Estado do Parana

Peabiru

Araruna

Curitiba

Fonte: acervo pessoal.
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Araruna possui 13.419 (treze mil quatrocentos e dezenove) habitantes, o indice
de desenvolvimento humano da cidade corresponde a 0,704 e o indice de educacéao
basica do municipio foi de 6,2 (IBGE, 2022); a rede municipal de educacéo atende
800 (oitocentos) estudantes nos anos iniciais do ensino fundamental, em quatro
escolas, sendo duas na zona urbana e duas na zona rural. Peabiru possui 13.624
(treze mil seiscentos e vinte e quatro) habitantes, o indice de desenvolvimento
humano da cidade corresponde a 0,723 e o indice de educacéo basica do municipio
foi de 6,1 (idem, 2022); a rede municipal de educacgéo que atende 870 (oitocentos e
setenta) estudantes nos anos iniciais do ensino fundamental, e 05 escolas, sendo

todas na zona urbana do municipio.

4.3 Populacéao alvo, amostra, amostragem e recrutamento

A populacdo foi constituida por docentes dos anos iniciais do ensino
fundamental dos municipios de Araruna (n=68) e Peabiru (n=100). Para a coleta de
dados sociodemogréaficos e de impressdes sobre o uso de tecnologias digitais
educacionais em sala de aula, apés convidar todos os docentes, a amostra de Araruna
correspondeu a quarenta e dois docentes respondentes (n=42) e em Peabiru, trinta e
oito (n=38). A amostra para realizacdo dos grupos focais foi constituida de cinquenta
(n = 50) docentes, sendo de Araruna correspondente a vinte e trés pessoas (n=23) e
em Peabiru, vinte e dois (n=22). Por meio de amostragem nao probabilistica por
conveniéncia foram convidados oito (n=8) participantes para cada grupo focal (GF), a
fim de garantir a possibilidade de maior interagdo entre eles e, deste modo, melhor
coleta de dados. Ressalta-se que se previu realizar, em cada municipio, um grupo
entre docentes do primeiro ao terceiro ano, e um GF de docentes do quarto e quinto
ano, o que nao foi possivel. Ao iniciar o recrutamento, pessoalmente, verificou-se que
nao se pode confluir a agenda de todos os docentes para um determinado dia e
horério, de modo a separa-los por anos em que lecionam. Por isso, cada grupo foi
composto por docentes de varios anos entre o primeiro e o quinto ano dos anos iniciais

do ensino fundamental.
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4.4 Coleta de dados

O estudo foi realizado de modo presencial, mas foram realizadas coletas de
dados por aplicativos eletrénicos utilizando-se da rede mundial de computadores, na
forma que segue. As informacdes da pesquisa foram coletadas a partir do aceite do
convidado para participar da mesma, por meio da assinatura do termo de
consentimento livre e esclarecido eletrénico (e-TCLE; APENDICE 1) e coletas de
dados de socios demograficos e impressfes gerais sobre o uso de tecnologias
(APENDICE 2), via aplicativo de uso gratuito Google Forms® (GOOGLE CORP,
2018). O e-TCLE foi encaminhado posteriormente a cada participante, via endereco
de e-mail fornecido pelos préprios. Os docentes foram abordados coletivamente, nas
unidades educacionais, durante o intervalo das aulas, quando entéo os pesquisadores
tiveram a oportunidade de encaminhar link para participacdo da coleta inicial. A fim de
identificar eventuais itens cujo formato ou redacéo dificultem a interpretagc&o por parte
dos participantes, foi aplicado um pré-teste com a versao preliminar do referido
guestionario, a uma amostra de vinte (20) individuos aleatoriamente convidados para
este fim. Nas questdes em que se solicita a concordancia do docente sobre alguma
afirmacdo em relacdo ao uso de tecnologias, o modelo de resposta adotado foi a
escala do tipo Likert de cinco pontos.

A partir dos dados coletados inicialmente, os pesquisadores selecionaram
docentes para a participacdo nos encontros de grupos focais, conforme estabelecido
no item especifico acima. Os encontros dos GFs visaram identificar percepcdes sobre
tematica especifica, no caso as dos docentes sobre o0 uso de tecnologias digitais em
sala de aula, por meio de uma interacao discursiva entre elas, a partir de questbes
geradoras (GONDIM, 2002); € uma estratégia de pesquisa qualitativa que consiste na
discussdo estimulada e orientada de determinado tema por perguntas geradoras
conduzidas a partir de um roteiro semiestruturado que permitissem o desenvolvimento
de interacdes em profundidade (APENDICE 3). Considerando que em cada municipio
foram estruturados trés GFs, faz-se necesséario salientar que ndo se pretendeu
predeterminar um numero de encontros de cada um deles, mas em todos, atingiu-se
a saturacdo empirica com apenas um encontro (FONTANELLA; RICAS; TURATO,
2008).
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Os encontros dos GFs ocorreram em formato presencial, para que fosse
possivel identificar eventuais sinais de linguagem n&o-verbal, sendo os encontros
gravados por meio de gravador de voz. Os GFs tiveram a seguinte composi¢ao: 0s
préprios participantes, docentes agrupados heterogeneamente do ponto de vista das
caracteristicas sociodemogréficas e impressdes sobre o uso de tecnologias, um
moderador (pesquisador), responsavel por estimular e focar a discussdo para o
objetivo principal do estudo; e um assistente que teve a funcéo de observar a dindmica
do grupo (GONDIM, 2002). Pela dificuldade em confluir as agendas dos docentes com
a realizacédo dos GFs, duas limitagbes devem ser descritas frente ao que inicialmente
foi planejado: (a) apesar de que os dados sociodemograficos foram colhidos também
de docentes da zona rural, em cada municipio, somente participaram dos GFs
docentes que lecionam na zona urbana e (b) em ambos municipios, néo foi possivel
separar docentes de acordo com 0 ano em que lecionam, sendo cada grupo composto
de docentes que atuam do primeiro ao quinto ano. O cronograma de coleta de dados

executado encontra-se descrito na Tabela 01.

Tabela 01 - Cronograma de coleta de dados.

Cidade Idemgiri%goéo o segséagsti?:a(jliggas Datas partigggmiedsagz ggsséo
GF1 01 15.03.2024 10
Peabiru GF2 01 25.03.2024 07
GF3 01 15.04.2024 05
GF4 01 29.04.2024 08
Araruna GF5 01 29.04.2024 08
GF6 01 29.04.2024 07

Fonte: elaborado pelos autores.

4.5 Critérios de incluséao

Docentes dos anos iniciais do ensino fundamental das cidades de Araruna e
Peabiru em atividade no momento da execucao da pesquisa, independente de idade,
género, classe social ou formacéo académica e que concordaram e assinaram o termo
de consentimento livre e esclarecido eletronico (e-TCLE) antes de sua inclusédo no

estudo.
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4.6 Critérios de excluséo

Docentes em afastamento das atividades no momento da execucédo dessa
pesquisa, inclusive aqueles ocupantes de cargos comissionados e funcdes
gratificadas, bem como docentes em exercicios de atendimento educacional
especializado e educacgédo de jovens e adultos. Foram também excluidos da pesquisa,
agueles docentes que declararam o desejo de fazé-lo.

4.7 Metodologia de analise de dados

Os dados sociodemogréaficos e as impressdes gerais sobre o uso de
tecnologias foram analisados por meio de estatistica descritiva, com medida de
tendéncia central (média) e serdo apresentados por meio de graficos e tabelas em
sessdao oportuna deste documento.

Os dados obtidos a partir dos encontros dos GFs foram transcritos em arquivos
do aplicativo processador de dados Microsoft Word® (MICROSOFT CORPORATION,
2019) - tanto as observacdes realizadas pelo assistente observador quanto as falas
dos participantes registradas nas gravacdes, de modo simultaneo a coleta de dados.

A analise semantica das falas dos participantes, foi feita por meio da técnica de
Andlise de Contetdo (BARDIN, 2004) a partir de duas etapas: etapa horizontal (dados
manifestos) — organizacdo dos registros empiricos (falas e observacdes registradas
ao longo das dinamicas dos GFS), a partir dos principais temas contemplados no
roteiro e etapa longitudinal (dados latentes) — analise aprofundada das falas que
permitem compreender a logica dos argumentos, refutacdes ou mudancas de
posicionamentos em relacdo a discussdo sobre a tematica proposta (BAUER,;
GASKELL, 2002). Foi realizada a leitura e a releitura das falas dos sujeitos, com o
objetivo de realizar a agregacdo das mesmas em categorias e subcategorias
analiticas de dados brutos. Para o procedimento de agregacdo em categorias e
subcategorias analiticas foram ordenadas as informacdes brutas por similaridade
semantica, na tentativa de gerar dados fluidos, lineares e coerentes com o contetudo
manifesto a ser analisado; as categorias e subcategorias analiticas da agregacgéo
foram criadas de acordo com os principios da exclusdo mutua — na qual cada elemento
s6 pode existir em uma categoria, homogeneidade — na qual € preciso haver s6 uma
dimensao para analise, pertinéncia — na qual pode haver apenas uma dimensao de

analise para cada categoria, objetividade e fidelidade — nas quais o sentido e o
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contelido estéo claros e produtividade — na qual as categorias devem ser produtivas
mediante informacdes férteis em informagées (BARDIN, 2004). Na ultima etapa
proposta por Bardin (2004) os dados foram interpretados e discutidos com a literatura
especializada sobre o assunto, estabelecendo fatores de convergéncia ou divergéncia

entre eles.

4.8 Aspectos éticos

O projeto de pesquisa que resultou neste trabalho foi submetido e
posteriormente aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario
Internacional (UNINTER), conforme o CAAE 73285023.5.0000.5573 e numero de
parecer 6.274.285.

Os riscos para os sujeitos da pesquisa foram minimos, como por exemplo
possiveis embaracos ao interagir ou exprimir opinides diante de terceiros, durante as
encontros dos GFs. Faz-se necessario ressaltar que, a pesquisadora principal é
membro do quadro préprio do magistério do municipio de Araruna, de um dos dois
municipios envolvidos na proposta de pesquisa e atualmente ocupa o cargo de
Secretaria Municipal de Educacdo e este fato pdde potencializar o desconforto
supracitado. Na tentativa de minimizar tais situacdes, a pesquisadora realizou uma
breve apresentacéo da dinamica da pesquisa e/ou a auséncia de conflito de interesses
entre 0 exercicio gestdo da educacao publica municipal e a realizacdo da pesquisa,
antes de cada sessédo dos GFs. Eventualmente pode ocorrer desconforto em relacao
a auto identificacdo de um provavel desconhecimento do assunto dos GFs ou
constrangimento ao responderem questdes que possam ser sensiveis durante as
sessfes dos mesmos. Na tentativa de dirimir essas situacdes foi verbalmente
reafirmado o respeito ao conhecimento prévio dos participantes, seus valores culturais
e sociais, atendo-se as incursdes durante o GF restritas ao tema da pesquisa.

Para que ndo houvesse interferéncia na rotina dos participantes durante sua
colaboragdo com a pesquisa, as reunides dos GFs foram previamente acordadas e
agendadas de acordo com as disponibilidades deles. Todas as informagdes
prestadas foram consideradas sigilosas, nos termos da Lei Federal 13.709/2018
(BRASIL, 2018) e apenas os pesquisadores envolvidos tiveram acesso.

Todas as informagOes prestadas sdo consideradas sigilosas e apenas 0s

pesquisadores responsaveis tiveram acesso aos registros. Para que seja assegurada
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a confidencialidade e a privacidade dos dados, os pesquisadores registram que
conduziram as analises com base no acesso restrito as respostas dos questionarios
e a participacdo das sessbes dos GFS. Todos os esfor¢cos foram realizados para

prevenir a quebra de sigilo.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo serdo apresentados os resultados obtidos com a realizacdo do
estudo proposto, seguidos de discussdes pertinentes com base na literatura
especializada. Optou-se por apresentar tanto os resultados da pesquisa quanto sua
discussdo em um mesmo capitulo, por entender que a abordagem qualitativa sobre
dados coletados permite a0 mesmo tempo em que sejam vistos, discutidos com maior
profundidade do que se feitos de maneira separada. Isto posto, rememora-se que o
estudo ndo tem como objetivo apresentar-se como sendo misto, quanti-quali, com
componentes de ambas abordagens de pesquisa. Esta explicacdo se faz necessaria
haja vista que serdo aqui apresentados gréaficos e tabelas que, ao primeiro olhar pode
fazer sugerir esta abordagem, quando na verdade os mesmos serao utilizados com
finalidade exclusiva de descrever da amostra.

O questionario sociodemografico e de impressdes sobre 0 uso de tecnologias
digitais educacionais proposto foi respondido por oitenta (n=80) docentes, sendo,
quarenta e dois (n=42) docentes da cidade de Araruna (52,5%) e trinta e oito (n=38)
docentes da cidade de Peabiru (47,5%). A Tabela 02 apresenta as referidas
frequéncias de acordo com as variaveis sociodemogréficas estudadas. Pode-se
perceber que, tanto Araruna quanto Peabiru, apresentam frequéncias absolutas e
relativas numericamente similares, o que sugere certa homogeneidade da amostra e
por isso serdo analisados em conjunto. Cabe aqui a observacao de que, ndo se pode
descartar que, mesmo possuindo caracteristicas sociodemograficas similares, tenham
percepcdes acerca das tecnologias digitais educacionais diferentes, fato que sera
pormenorizado em seguida, como objeto principal deste manuscrito, na analise
qualitativa. Sendo assim, pode-se dizer que os docentes componentes do grupo
amostral deste trabalho tiveram o sexo feminino atribuido ao nascimento (93,7%),
possuem entre trinta e um e cinquenta anos (62,7%), sdo brancos (65%), pos-
graduados em nivel de especializacdo (88,7%) e possuem vinculo empregaticio
estatutario (61,2%). Nao se pode notar predominancia numeérica sobre o tempo de
docéncia (36,2% lecionam ha menos de dez anos, 23,8% lecionam por um periodo

entre onze e vinte anos e 40% leciona a mais de vinte anos).
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Tabela 02 - Caracterizagdo dos docentes pesquisados quanto as variaveis de
interesse, por cidade e no geral

Cidade
GERAL
Variavel Araruna Peabiru
n % n % n %
Sexo atribuido ao nascimento
Feminino 40 95,2 35 92,1 75 93,7
Masculino 2 4,8 3 7,9 5 6,3
Faixa etéria
Menos de 30 anos 3 7,1 12 24 12 15
De 31 a 50 anos 27 64,3 23 60,5 50 62,5
Mais de 50 anos 12 28,6 6 15,8 18 22,5
Cor / Raca
Branca(o) 31 73,8 21 55,3 52 65,0
Parda(o) 7 16,7 11 28,9 18 22,5
Outros 4 9,5 6 15,8 10 8
Maior nivel de escolaridade
Formacéo d_e gqcentes/ 1 2.4 3 7.9 4 5.0
magistério
Graduacao 1 2,4 3 7,9 4 50
Especializacéo 40 95,2 31 81,6 71 88,7
Mestrado 0 0,0 1 2,6 1 1,3
Tempo de docéncia
Menos de 10 anos 13 30,9 16 421 29 36,2
De 11 a 20 anos 11 26,2 8 211 19 23,8
Mais de 20 anos 18 42,9 14 36,8 32 40,0
Ano que leciona
1°, 2° ou 3° ano 24 57,1 27 71,1 51 63,7
4° ou 5° ano 18 42,9 17 28,9 29 36,3
Vinculo empregaticio
Estatutario 28 66,7 21 55,3 49 61,2
Outros 14 33,3 17 44,7 31 38,8

Fonte: elaborada pelos autores.



No que tange as percepcdes sobre uso de tecnologias digitais educacionais em
sala de aula, tanto Araruna quanto Peabiru, novamente apresentam frequéncia
absolutas e relativas numericamente similares, o que mantém a possibilidade de
homogeneidade da amostra. A maioria das escolas possui projetor multimidia
acessivel e em boas condic¢des de uso (90%) e é expressiva a quantidade de docentes
que nunca participou de algum tipo de formacéo continuada exclusiva na area de
tecnologias digitais educacionais (71,3%). Os dados encontram-se a seguir, na Tabela
03.

Tabela 03 - Caracterizacdo dos docentes pesquisados quanto as variaveis de
interesse, por cidade e no geral
Continua...

Cidade

GERAL
Variavel Araruna Peabiru

n % n % n %

A unidade educacional que vocé atua possui lousa digital acessivel e em boas
condicbes de uso?

Sim 39 92,9 2 53 41 51,2
N&o 3 7,1 36 94,7 39 48,8

A unidade educacional que vocé atua possui projetor multimidia acessivel e em boas
condicbes de uso?

Sim 38 90,5 34 89,5 72 90,0
N&o 4 9,5 4 10,5 8 10,0

A unidade educacional que vocé atua possui radio e televisédo acessivel e em boas
condicbes de uso?

Sim 22 52,4 30 78,9 52 65,0
Né&o 20 47,6 8 21,1 28 35,0

A unidade educacional na qual vocé atua possui sala de informética acessivel e em
boas condi¢cdes de uso?

Sim 5 11,9 37 97,4 42 52,5
N&o 37 88,1 1 2,6 38 47,5

Vocé ja participou de algum tipo de formacgéo continuada exclusiva na area de
tecnologias educacionais?

Sim 16 38,1 7 18,4 23 28,7

Fonte: elaborada pelos autores.
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Tabela 03 - Caracterizacdo dos docentes pesquisados quanto as variaveis de
interesse, por cidade e no geral

N&o 26 61,9 31 81,6 57 71,3

Sempre que posso utilizo equipamentos de tecnologias digitais nas minhas atividades
pedagdgicas em sala de aula (computadores, celulares e similares)

Concordo totalmente 18 42,8 14 36,8 32 40,0
Concordo 22 52,4 21 55,3 43 53,7
Discordo 1 24 1 2,6 2 2,5

N&o estou decidido 1 2,4 2 53 3 3,8

As tecnologias digitais tém potencial para melhorar o processo de ensino e
aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental

Concordo totalmente 25 59,5 15 39,5 40 50,0
Concordo 15 35,7 22 57,9 37 46,2
Discordo 0 0,0 0 0,0 0 0,0

Nao estou decidido 2 4.8 1 2,6 3 3.8

Me sinto motivado(a) a utilizar tecnologias digitais em sala de aula

Muito frequentemente 12 28,6 7 18,4 19 23,8
Frequentemente 15 35,7 20 52,7 35 43,7
Ocasionalmente 12 28,6 10 26,3 22 27,5

Raramente 3 7,1 1 2,6 4 5,0

Fonte: elaborada pelos autores.

Em Peabiru poucos docentes referiram possuir a seu dispor lousa digital
acessivel e em boas condi¢cdes de uso (5,3%), ao contrario de Araruna (92,9%).
Apesar disso, os docentes atuantes em Peabiru referem trabalhar em unidades
educacionais que possuem sala de informatica acessivel e em boas condi¢cfes de uso
em superior quantidade aos docentes que atuam em Araruna (97,4% e 11,9%,
respectivamente). Cerca de metade dos docentes respondentes que trabalham em
Araruna referem nao ter radio e televisdo acessiveis e em boas condi¢cdes de uso em
suas unidades educacionais (47,6%), frente a uma menor quantidade de docentes
gue atuam em Peabiru na mesma condigao (21,1%).

As percecdes sobre o uso de tecnologias digitais educacionais em sala de aula
parece ser positiva. A maioria dos respondentes, considerando Araruna e Peabiru
concorda ou concorda totalmente com as afirmativas: (a) sempre que posso utilizo
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equipamentos de tecnologias digitais nas minhas atividades pedagdgicas em sala de
aula (93,7%) e (b) as tecnologias digitais tém potencial para melhorar o processo de
ensino e aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental (96,2%). A motivagao
para o uso de tecnologias digitais educacionais em sala de aula ainda requer melhor
analise, possivelmente por estudo especifico para este fim, mas pode-se concluir que
os docentes se distribuem de modo similar quando questionados sobre a afirmativa:
(c) me sinto motivado(a) a utilizar tecnologias digitais em sala de aula (43,7%
frequentemente, 23,8% muito frequentemente e 27,5% ocasionalmente). A
distribuicdo dos docentes quanto a estes itens do questionario encontra-se detalhada
nos Graficos 01, 02 e 03.

Grafico 01 - Distribuicdo dos docentes quanto a afirmativa “Sempre que posso utilizo
equipamentos de tecnologias digitais nas minhas atividades pedagogicas em sala de
aula (computadores, celulares e similares)”, por cidade e no geral.
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Fonte: elaborada pelos autores.
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Gréfico 02 - Distribuicdo dos docentes quanto a afirmativa “As tecnologias digitais tém
potencial para melhorar o processo de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do

ensino fundamental”, por cidade e no geral
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Fonte: elaborada pelos autores.
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Gréfico 03 - Distribuicdo dos docentes quanto a afirmativa “Me sinto motivado(a) a
utilizar tecnologias digitais em sala de aula”, por cidade e no geral
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Fonte: elaborada pelos autores.
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A partir de agora serdo descritos os dados colhidos, bem como seréo

interpretados, em relacéo a realizagdo dos GFs propriamente ditos. E preciso fazer

algumas consideracdes a este respeito, na forma que segue. Primeiro, durante a
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interpretacdo das informacdes, percebeu-se que, do ponto de vista analitico, o quadro
do magistério de Peabiru e de Araruna eram similares no que diz respeito a percepcao
sobre o uso de TDEs e, por este motivo, ndo foram separados para fins de
apresentacao neste capitulo. Em segundo lugar, quando questionados sobre “Como
as tecnologias digitais poderiam ser melhor utilizadas em sala de aula nos anos iniciais
do ensino fundamental?”, as respostas seguiam o0 mesmo contetdo que em relacéo
as respostas de “Quais as dificuldades que vocés encontram para lidar com as
tecnologias no dia a dia da sala de aula?”, girando entorno entre falta de capacitagéo
e de recursos materiais propriamente ditos; por este motivo, optou-se por analisar o
conteldo destas falas dos participantes apenas no que diz respeito a primeira
guestao. Agora, serdo apresentadas tabelas com a categorizacdo e subcategorizacéo
oriundas do processo de analise, na forma descrita em capitulo especifico, seguidas
de exemplos de falas apresentado pelos docentes.

Conhecer o conceito de tecnologia na abrangéncia do sentido do termo é
crucial para o docente, ou para qualquer profissional que esteja envolvido no processo
de ensino e de aprendizagem de estudantes; € isto que pode ser interpretado a partir
das falas dos docentes, conforme pode ser visto na Tabela 04. N&o se pensa, porém,
que isso deva ocorrer apenas num nivel superficial de compreensao tedrica, mas sim
que, a partir dela, o docente possa compreender de que forma sera possivel utilizar a
tecnologia de maneira substancial, incorporada ao cotidiano e a cultura da
comunidade escolar da qual ele faz parte. Em outras palavras, para que se coloque

em pratica determinada estratégia pedagdgica, deve-se antes dominar seu conceito.

Tabela 04 - Categoria e subcategorias analiticas referentes a questdo: “Vocés
conhecem o conceito de tecnologia e seu uso na educagdo?”

CATEGORIA SUBCATEGORIA EXEMPLOS DE FALAS DE
ANALITICA ANALITICA PARTICIPANTES
Conhece a partir de " Parcialmente (...) desde a
percepcdes pessoais chamada que a gente faz, ja estéo
Conhecem o nao-técnicas e tem envolvidas em algum recurso."
conceito de interesse em aprender [GF03, D2, F, 27 anos]
tecnolqgia e sua "... todos aqueles mecanismos que
aplicagao nos utilizamos para melhorar a

Conhece a partir de um

edagogica PR
P 90g conceito técnico

técnica que nds vamos utilizar em
sala..." [GF04, 43 anos, 20 anos de

trabalho]

Fonte: elaborada pelos autores.
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Dessa forma, seriam evitados alguns equivocos muito frequentes no que diz
respeito ao uso de TDEs, tais como: acreditar que elas sdo apenas artefatos fisicos;
valorizar exclusivamente o dominio de como utilizar o instrumento tecnoloégico, sem
Ihe reconhecer o potencial integrador e cultural que carrega; hipervalorizar o uso por
si s, substituindo o protagonismo docente no processo de mediacdo; achar que a
facilidade de acesso a informacdo proporcionada pelas TDEs possa substituir a
formacdo tedrica eficiente e sélida que o docente deve buscar ao longo de sua
carreira, a fim de construir sua autonomia em um ambiente integrado, onde saberes e
acOes possam ser compartilhadas, avaliadas e revistas.

No primeiro equivoco, muito comum diga-se de passagem, a compreensao de
tecnologia como artefatos, apenas, impede o docente de se reconhecer como um
sujeito que, desde sempre, esta inserido num mundo tecnoldgico, visto que o ser
humano cria, no decorrer de sua histéria, tecnologias fisicas, organizadoras ou
simbdlicas que Ihe permeiam a vida e Ihe permitem o desenvolvimento em todas as
esferas (BRITO e PURIFICACAO, 2015). Apropriado da percepcéo correta sobre o
gue de fato isso significa, o0 docente ndo apenas pode ser capaz de se reconhecer
inserido no mundo tecnolégico como também de entender de maneira mais natural a
insercao de novas tecnologias em sua vida e no seu mundo de trabalho, adaptando-
se a elas sem grandes conflitos ou demonstrando total aversao ao novo.

O segundo problema seria aquele ligado ao fato de o docente utilizar a
tecnologia em sala de aula, mas considera-la exclusivamente do ponto de vista do
dominio instrumental; ou seja, ele acharia que bastaria saber manejar adequadamente
e dominar determinada tecnologia para que isso s6 bastasse e lhe desse a certeza de
gue esta se valendo dela para melhorar sua docéncia. Esta seria uma percepcéo
incompleta, visto que o0 uso da tecnologia em sala de aula pode e deve ir mais além
desse mero dominio, conhecimento sobre um instrumento.

Ela pode alterar determinadas nocdes que se tenha sobre algo na época em
gue surge, por exemplo: seria interessante o docente, numa situagcao em que criasse
uma atividade para os estudantes se comunicarem por meio das redes sociais,
mostrar que, hoje, essa tecnologia mudou a percepc¢ado de tempo e espago que se
tinha antigamente, nas circunstancias dos pais ou dos avos desses estudantes.
Naqguela época, a comunicacao feita por carta, teria a velocidade com que chegaria

ao destinatario condicionada a questdo do espaco, ou seja, quanto mais distante
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geograficamente do remetente, mais tempo levaria para que a mensagem se
efetivasse. Essa barreira geografica, na atualidade, e juntamente com o aspecto
temporal a ela associada foram eliminados com o uso de um celular, capaz de
conectar pessoas e enviar mensagens quase que em tempo instantaneo. N&o
contextualizar essas questdes, portanto, num caso como esse, seria ndo permitir que
0 estudantes compreendesse como as tecnologias alteram nossas vidas, Nnossos
conceitos e certezas, agindo de forma profunda no comportamento e na mente
humanas.

O terceiro erro diz respeito a entender que o uso constante da tecnologia em
sala de aula é mais importante que a figura do docente, o que pode ser perigoso,
principalmente se orientado por politicas que levem falsamente a essa no¢ao, com
finalidades questionaveis que visam unicamente a economia de recursos humanos.
Vicente (2005) adverte o tempo todo em seu livro que o aspecto humano precede o
tecnologico e que a tecnologia foi feita e deve ajustar-se ao humano e ndo o contrério.
A nocdo de que as maquinas podem protagonizar o ensino ndo leva em conta o
aspecto fundamental do sujeito mediador do conhecimento, preparado
profissionalmente para tal fungéo, tampouco as relacbes afetivas e sociais também
essenciais na construgcéo da aprendizagem. A hipervalorizagéo da tecnologia na sala
de aula que diminui a figura do docente a segundo ou terceiro plano se constitui mais
uma ideia momentanea dos tempos contemporaneos, centralizado em si mesmo, sem
apelo a reflexdo, ao pensamento critico e a humanizacdo de cada um dos agentes
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, a abundancia de tecnologias disponiveis, bem como a facilidade de
acesso a elas podem confundir a questao da formag¢do com a informacéao. O docente
ndo pode pensar que o fato de utilizar tecnologias variadas afasta de si a
responsabilidade do preparo, do estudo, da leitura — atos que, para muitos na
atualidade, dizem respeito a um passado recente, uma vez que, principalmente, as
tecnologias de informag&o concedem a ideia de que estar ligado e antenado ao que
esta acontecendo em tempo real preenche as lacunas de formacéo.

O docente deve estar em constante busca por sua formacao, lendo,
investigando, desenvolvendo o pensamento critico. Hoje, a bem da verdade, para ser
um bom docente que sabe mediar o conhecimento entre seus estudantes, a exigéncia

€ muito maior, haja vista a necessidade de se diferenciar o que pode ou nao ser viavel
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nesse universo de informacao disponivel a todos e a qualquer momento. Percebe-se
que os docentes entendem que tecnologia é um conceito bastante amplo, mas talvez
nao saibam ou ndo tenham o suporte tedrico apropriado e basico para refinar essa
compreensao. Percebe-se também que a ideia de que a tecnologia esta presente na
sala de aula, em multiplos contextos e formas, é algo do cotidiano e que interage nas
relacdes de ensino e de aprendizagem e podem melhorar todo esse processo.

Em relacéo as respostas apresentadas na Tabela 05, o que de pronto se pode
observar € que a ideia do uso de tecnologias em sala de aula para os docentes
pesquisados se encontra associada, principalmente, ao uso daquilo que se denomina
de tecnologias dependentes ou seja, aquelas tecnologias que dependem de
elementos elétricos ou eletrénicos na sua producdo ou sua execucado (BRITO e
PURIFICACAO, 2015). A falta de indicacdo das chamadas tecnologias
independentes, como mural, quadro de giz, cartazes etc. provavelmente se dé por
conta de tais dispositivos ja estarem tdo presentes no cotidiano da sala de aula hi
tanto tempo que nem sdo mais compreendidos como tal numa era em que as
tecnologias digitais, ligadas inseparavelmente a elétrica e a eletrdnica, dominam
guase todos os aspectos do viver. Como aqui se discute mais direcionadamente o
primeiro grupo, ou seja as tecnologias dependentes de energia elétrica, é possivel

afirmar que os docentes citam as mesmas, com entendimento variado do seu uso.

Tabela 05 - Categoria e subcategorias analiticas referentes a questao: “Quais
ferramentas tecnolégicas e como vocés as utilizam no dia a dia da sala de aula?”

CATEGORIA SUBCATEGORIA EXEMPLOS DE FALAS DE
ANALITICA ANALITICA PARTICIPANTES
Citam as "... 0 radio, o data show, porque

. Citam exemplos de ~ ,
tecnologias, sem . " as outras a gente ndo tem.
tecnologias utilizadas em

citar aplicacédo [GFO01, M, 43 anos,22 anos de
L sala de aula
pedagogica trabalho]
"... esses jogos no celular ou no
computador que a gente utiliza 14
na sala, facilitam a compreensao

Citam tecnologias .
Enxergam que é

diversas e 2 daquilo que a gente quer atingir
necessario estabelecer ~
reconhecem . deles, sao ferramentas que bem
o metas pedagogicas do o
beneficios utilizadas podem melhorar o

pedagogicos uso processo de ensino e
aprendizagem." [GF04, F, 43

anos, 20 anos de trabalho]

Fonte: elaborada pelos autores.
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O fato de a primeira resposta citar o caso da lousa digital como impossibilidade
na sua préatica, demonstra algo mais pontual, relativo a uma das comunidades de
docentes envolvidos na pesquisa. Na Tabela 05, a pergunta a respeito de o0s
municipios terem ou nao a lousa digital em sala de aula como ferramenta pedagogica
revelou que em um deles 92,9% das escolas possuem o0 recurso, enquanto no outro
apenas 5,3% dispéem do artefato. Nesse sentido, é notério que a questdo do
investimento publico em materiais interfere diretamente na acédo docente, revelando
gue o uso ou nao de determinadas tecnologias ndo dependem exclusivamente de um
Unico sujeito no ambiente escolar, mas também de politicas que propiciem a
efetivacdo desse uso.

Algo, porém, gue fica evidente nas respostas € que ha um grupo de docentes
gue entende o uso das tecnologias de forma unicamente instrumental, sem liga-las, a
principio, a um objetivo pedagdgico especifico, enquanto outro grupo revela um ou
outro objetivo de tal uso. Este problema ndo € nada incomum em se tratando de
tecnologias em sala de aula e esta intrinsicamente ligado ao planejamento que 0s
docentes fazem de suas aulas; sabe-se que, em geral, os planejamentos sao
realizados, muito mais, como um cumprimento de ordem burocratica, onde se
descrevem os conteudos a serem alocados em determinado periodo escolar, bem
como se tracam 0s objetivos e se elencam os materiais previstos para suporte das
aulas. Cada comunidade escolar, seja ela no ambito municipal, estadual, federal,
publico ou privado possui autonomia quanto ao cobrar a periodicidade do
planejamento (diario, semanal, mensal, anual etc.) bem como de fiscalizar e avaliar a
aplicacdo daquilo que foi proposto — e s6 isso daria um capitulo a parte, devido a
complexidade das situacdes que podem advir, 0 que nao se pretende discutir por aqui
para ndo se desviar o foco do trabalho.

Independentemente, contudo, da forma como seja feito esse planejamento,
seria importante que as tecnologias ndo fossem apenas listadas na aba de materiais
a serem utilizados, mas que estivessem descritas na prépria metodologia, com
finalidade bem determinada, com objetivos a ela relacionados e metas claramente
identificadas quanto ao seu uso. Como suporte, seria também imprescindivel que as
esquipes pedagogicas dessem apoio ao docente, tornando-lhe possivel a
concretizacdo dos objetivos e o alcance das metas propostas, ndao atuando como

meros fiscalizadores do processo, mas facilitadores disso tudo, que auxiliam nas
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resolucdes das duvidas, dos conflitos e promovam, como elo entre a gestdo escolar e
os docentes, 0 acesso destes as tecnologias possiveis e disponiveis.

Dessa forma, a utilizacdo meramente instrumental que da um ar de
modernidade a pratica pedagdgica sem transforma-la muito em sua esséncia poderia
ser minimizada e, aos poucos substituida por uma pratica mais efetiva, comprometida,
com finalidade pedagdgica, em que o docente usasse e reconhecesse a tecnologia
como auxiliar na construcdo do saber, da autonomia dos individuos e na insercao

destes no mundo do qual faz parte.

Tabela 06 - Categoria e subcategorias analiticas referentes a questao: “Qual o papel

do uso das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem?”

Continua...

SUBCATEGORIA
ANALITICA

CATEGORIA
ANALITICA

EXEMPLOS DE FALAS DE
PARTICIPANTES

Permite o aprendizado
individualizado, mesmo
estando em um grupo

Entendem que as
tecnologias facilitam

"Eu acho que com o uso da
tecnologia facilita muito para o
aluno, até. Mesmo aquele que
tem dificuldade, € um recurso a
mais que o professor tem para

sanar os tipos de deficiéncias da
sala, que as vezes s0 a gente
escreve ou so a explicacéo, o

aluno nao consegue." [GFO05, D1,

F, 46 anos, 23 anos de trabalho]

0 processo de ensino
e aprendizagem
como conhecemos

Estimula o processo de
aprendizagem com a
emocao

"As vezes a gente esta
trabalhando um contetdo e eles
nao estdo nem ligando, por mais
gue a gente fala... Passando um
‘videozinho’ simples, sugerimos

para que eles pesquisem em
casa. Na proxima aula sempre a
maioria ja vem com um conteudo

aprendido, chama a atencéo
deles a tecnologia. " [GF04, D5,
F, 52 anos, 23 anos de trabalho]

Fonte: elaborada pelos autores.

58



Tabela 06 - Categoria e subcategorias analiticas referentes a questao: “Qual o papel
do uso das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem?”

CATEGORIA SUBCATEGORIA EXEMPLOS DE FALAS DE
ANALITICA ANALITICA PARTICIPANTES

"Eu vejo que tanto o professor
guanto o aluno, tém a
possibilidade de evoluir ali na
guestdo de pesquisas, né? (...)
Entdo, antes era so livros, agora
tem toda a internet ali pra ta4
usufruindo, né? A tecnologia
permite que estudante, professor
e pais crescam juntos” [GFO05, D7,
F, 58 anos, 24 anos de trabalho]

" Antigamente tinha TV, mas vocé
tinha que p6r ali o DVD e outras
coisas, né, e ndo assim, né, na
hora como é com a internet. Até

as tecnologias séo outras e
ajudam pois sdo muito rapidas.
Tudo na m&o com muita
facilidade. " [GFO1, D2, F, 37
anos, 02 anos de trabalho]

Possibilitam a evolugéo do
docente e do estudante ao
mesmo tempo

Compreendem que
as tecnologias
possibilitam novas
praticas pedagogicas

Permitem acesso agil a
diferentes conteudos

Fonte: elaborada pelos autores.

Sabe-se que uma das metas da educacao consiste em gerar seres autbnomos,
criticos e conscientes de seu papel no meio social, atuantes e competentes nas areas
gue venham a abracar como campo de trabalho. Trata-se de um processo longo que,
na verdade, nunca estara completo, mas sempre em andamento, tendo em vista a
necessidade de aprendizado e de adaptacdo com que a vida confronta a cada um.

Nesse campo, ndo se pode desconhecer a importancia que as tecnologias
representam no mundo atual, ndo apenas como facilitadoras de trabalhos, mas
também como determinantes da producédo de conhecimentos: “[...] ndo é apenas a
tecnologia que ira transformar a sociedade, mas também o nivel de conhecimento
gerado e adquirido com essa ferramenta de informacé&o pelos profissionais de ensino”
(PUBLIO JUNIOR, 2018, p.1094).

Nas respostas dadas a pergunta, constantes na Tabela 6, sobre qual o papel
do uso das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem torna-se evidente que

os docentes tém ciéncia do papel que elas exercem como facilitadoras, estimuladoras
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e mediadoras de novas aprendizagens. De um lado, como destaque positivo, vé-se
gue nenhuma das respostas exclui o papel do docente como figura essencial nesse
processo, as tecnologias funcionam, de acordo com as ideias docentes expostas,
como auxiliares nas metodologias empregadas em determinadas situagoes.

Por outro lado, fica claro também que os docentes carecem de melhor formacao
para compreenderem que as novas tecnologias, na atualidade, excedem em muito a
ideia de serem unicamente instrumentos criados para determinados fins. Elas
permeiam toda a sociedade, modificando-a em muitos dos seus aspectos, gerando
incontaveis possibilidades de comunicacdo, de interacdo, de entretenimento e de
producgéo do conhecimento. Essa falta de conhecimento de parte dos docentes sobre
a efetiva potencialidade das tecnologias a ser explorada no campo do ensino e do
aprendizado ndo permite que eles a utilizem de uma maneira que extrapole o aspecto
instrumental, j& discutido anteriormente. E preciso vencer esta barreira.

Por isso é essencial conhecer as potencialidades das tecnologias para que se
possa promover melhor acesso ao conhecimento tanto individual como em grupo dos
estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental. Por exemplo, infelizmente ainda
uma situacdo mais hipotética que real, se uma escola dispusesse de um laboratério
de informética que atendesse a demanda de toda uma classe de estudantes de
determinado nivel e o docente resolvesse leva-los a esse espaco para que fizessem
uma producao de texto em um aplicativo de texto, para depois ser entregue e avaliada
pelo docente, para além do uso da ferramenta, esse docente poderia mostrar aos
estudantes o quanto ela auxilia na construcédo do conhecimento na forma organizada
e planejada para este fim. O docente de um quinto ano, por exemplo, poderia abordar
como tal recurso permite, de maneira facil, um processo de revisdo do texto, de
reescrita, de organizacao de ideias de um lugar para o outro a fim de que fiquem
melhor interligadas, até mesmo de correcdo gramatical. Tudo esta ali a um mesmo
tempo, concorrendo para que as ideias que serdo expressas no texto sejam
trabalhadas e fluam de maneira clara e coerente. O docente, dessa forma, atuaria,
como um mediador das possibilidades que pudessem ser acessadas em cada caso,
a fim de que as produgdes tivessem melhor resultado.

Observe-se que, assim, ndo apenas O estudante estaria se valendo da
tecnologia para facilitar a sua escrita, mas também realizando um trabalho cognitivo

importante na hora da producao textual, que consiste em formular ideias, escolher
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aquelas que melhor servem para o seu objetivo, lapida-las e interliga-las de maneira
que fizesse um texto de qualidade. Une-se, assim, o instrumental a servico de toda
uma formulacdo cognitiva importante que cada um deve desenvolver com o0s
estimulos adequados: “Convém, entdo, ocupar-se delas para produzir uma pratica
criativa, tecendo uma rede vital e virtual na qual registra 0 mundo da subjetividade
humana, as producgfes simbdlicas, a linguagem, a significacdo, os movimentos de
todas as esferas sociais” (PUBLIO JUNIOR, 2018, p.1095).

A situacao descrita infelizmente ainda € hipotética na maioria das realidades,
em especial nas escolas publicas, devido a questdo do investimento correto naquilo
que de fato possa ser significativo e utilizdvel em determinado contexto e também
devido ao problema da falta de uma formacéo continuada especifica para o docente
na area tecnologica, que possa Ihe mostrar como se aprimorar e também estimular o
desenvolvimento do conhecimento de seus estudantes com o uso das tecnologias de
forma mais efetiva, algo que serd um pouco mais discutido na sequéncia.

Algo que se evidencia nas respostas da Tabela 07 € que néo parece faltar
vontade aos docentes em relacédo a inovacdo em suas aulas por meio das tecnologias,
nem ha também resisténcia ao uso delas; isso se prova bastante positivo, uma vez
que, quando encontrados tais obstaculos, torna-se dificil de se levar qualquer projeto
adiante nesse contexto. Mais uma vez, o docente se mostra aberto a melhoras no
processo de ensino e aprendizagem e reafirma seu papel neste contexto. As
respostas presentes na tabela revelam quatro questdes fundamentais e desafiadoras
no que diz respeito a utilizacdo ou ndo de tecnologias em sala de aula nos anos iniciais
do ensino fundamental: 1) a questdo da mediacdo do docente relativa ao
conhecimento e ao emprego da tecnologia; 2) o problema da falta de uma formacéao
continuada mais efetiva; 3) a falta de investimentos na compra e manutencdo dos
equipamentos; 4) a caréncia de espacos propicios ao desenvolvimento de atividades

que se sirvam de tecnologias.
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Tabela 07 - Categoria e subcategorias analiticas referentes a questdo: “Quais as
dificuldades que vocés encontram para lidar com as tecnologias no dia a dia da sala

de aula?”

SUBCATEGORIA EXEMPLOS DE FALAS DE
PARTICIPANTES

"Porgue muitas vezes voceé vai
pesquisar um conteldo e o site
2 L tem que ser confiavel porque
E necessério entender que ;
. ~ muitas vezes eles trazem
a fonte da informacéo . ~ : ~
. informacdes erradas, informacoes
encontrada por meio de :
) . bem deturpadas daquilo que se
- tecnologias precisa ser n : : e
Falta de formacéo consistente vocé for ali no livro didatico, se
continuada para a vocé for no dicionario, por
utilizacéo de exemplo." [GF05, D2, F, 52 anos,
28 anos de trabalho]

tecnologias
"E porque o aprender a mexer, por
mais que seja uma coisa nova, a

O docente quer inovar, gente se dispde a aprender e

mas precisa de suporte rapidinho a gente aprende, né?"
[GF04, D2, F, 48 anos, 24 anos de

trabalho]

"A gente organiza a aula tudo,
vem, busca o datashow, s6 que
dai a gente tem que trazer o
computador de casa. Muitas
vezes a gente sai emprestando o
computador da colega. Ai precisa
Necessidade de ambiente da caixa de som, a caixa de som
com recursos tecnoldgicos ndo funciona. Ta la tudo bonitinho.

preparados para aulas Algumas tem salas que estéo
funcionando na internet, tem salas

gue néo funcionam. Entéo, a
Falta de gente tem que trocar de lugar.
equipamentos Entéo, isso vai tomando todo o
tecnolégicos tempo da nossa aula.”" [GF04, D6,
F, 32 anos, 10 anos de trabalho]

"[Seria interessante ter] um tablet
para cada [estudante], pra eles
jogarem, por exemplo. Porque a
gente tem a sala de informética,
mas as vezes pra gente ir
sozinho, tem tanto de aluno, até
vocé ligar todos os computadores
e as vezes ndo tem para todo
mundo." [GF03, D5, F, 35 anos,
15 anos de trabalho]

CATEGORIA
ANALITICA ANALITICA

Necessidade de
equipamentos que sejam
suficientes para 0s
estudantes

Fonte: elaborada pelos autores.
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A primeira resposta aponta para uma situagcdo em que o docente se depara
com a possibilidade de o estudante encontrar fontes de informacdo n&o confiaveis. E
instigante observar como o docente, nesse caso, teve interesse em fazer a devida
mediacdo, n0o momento em que mostrou aos estudantes que, embora haja
significagcfes diferentes de um mesmo assunto, é necessario buscar a definicdo que
melhor se aplique ao contexto em que o conteldo esta inserido. O segundo problema,
ja debatido neste trabalho em capitulo a parte, aponta para a formacéo continuada —
este o ponto crucial de quaisquer projetos que envolvam docentes e uso de novas
tecnologias e que pretendam ser bem sucedidos. A formagao continuada néao pode
ser vista como um momento em dada época do ano em que se traz um palestrante ou
se organiza alguma oficina de poucos dias para se tratar de temas importantes ao
ensino, como o uso das tecnologias. Faz-se necessaria tanto a promocao periodica
de momentos onde possa haver o dialogo entre docentes ou de se realizarem oficinas
especificas, como também incentivos na carreira € na promo¢ado que motivem o
docente a buscar essa formacdo em cursos de poés-graduacdo em nivel de
especializacdo, mestrado e/ou doutorado. Nao se pode esquecer, porém, que nenhum
curso de pés-graduacao deve substituir os momentos de interacao, troca de ideias e
de planejamento docente, algo que deveria ser constante ao longo do ano letivo entre
os préprios docentes, baseados nos contextos e realidades locais, para que se possa
de fato, utilizar TDEs nas salas de aula das escolas publicas que oferecem os anos
iniciais do ensino fundamental.

Ainda sobre essa questéo, sem ignorar toda a complexidade que ela requer, é
imprescindivel que se promovam cursos que ndo apenas ofertem o dominio
instrumental de determinada tecnologia, ou seja, sobre como usa-la, mas que também
levem os docentes a compreenderem de que maneira podem fazer uso pedagogico
dela como parte de suas aulas, auxiliando na construcdo e na apreensdo dos
conteudos, ajudando a transformar praticas e a refletir de maneira mais critica sobre
as situacdes que a vida impde. Este talvez seja um dos maiores, sendo o maior desafio
na pratica escolar atual nos anos iniciais do ensino fundamental.

As duas Ultimas respostas encontram-se interligadas, pois referem-se as
politicas publicas e investimentos constantes na educacao. De nada adianta governos
enviarem para as escolas computadores, tablets ou quaisquer outros aparelhos se

nao houver também um investimento consciente em técnicos especializados que
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possam tirar dividas e auxiliar os docentes, como também atuarem na manutencao e
cuidado dos equipamentos nas escolas — trata-se de um patriménio publico importante
e que deve ser preservado e mantido pela instituicdo. Por outro lado, isso ainda nao
€ o suficiente: preparar o espaco escolar para o uso devido das novas tecnologias,
com salas apropriadas, bom suporte de internet, rede elétrica compativel etc. se torna
uma condi¢&o essencial para o desenvolvimento de um trabalho apropriado: “[...] ndo
basta encher a escola de recursos midiaticos, € preciso também observar os seguintes
pontos: Infraestrutura do ambiente escolar; Formacéo de professores; Planejamento
da acao pedagogica” (LIMA, 2013, p.103).

N&o se deve esperar apenas mudangas por parte dos docentes, como se a
educacdo fosse via de mao Uunica, € fundamental, antes de mais nada, o
comprometimento da gestéo publica em investir quantitativa e qualitativamente tanto
em recursos materiais quanto nos recursos humanos, a fim de se obterem resultados
satisfatorios que elevem o nivel da educacéo e o bem estar social.

Algumas consideracdes precisam também ser feitas no que fiz respeito a
motivacdo do uso de TEDs, como apresentado pela Tabela 08. Neste quesito, é muito
importante que o docente se reconhega como um agente mudanca do tempo atual,
imerso num mundo em constante transformagcdo onde as tecnologias tém afetado
cada vez mais o modo de viver, de ser e de interagir das pessoas. Assim ele podera
também compreender melhor seus alunos e as necessidades deles em relacédo as

formas de abordagem do conhecimento feita em sala de aula, afinal:

O desenvolvimento de novas tecnologias e das industrias culturais e
de comunicagdo tornou possivel um consumo abundante de imagens
e, a0 mesmo tempo, a multiplicagdo dos canais, das informacdes e
das trocas ao infinito. Eis a era do mundo hipermidiatico, do
cibermundo, da comunicagdo-mundo[...] (LIPOVETSKY e SERROY,
2011, p.10).

Esta € a configuracdo dos novos tempos ao qual, assinale-se aqui, deve-se
olhar com espirito critico analisando-lhe as armadilhas, para delas tentar se desviar,
mas também identificando e fazendo uso dos beneficios e dos avancos que ele traz.
Esse mundo em que os estudantes atuais ja nasceram, nem sempre corresponde
aguele em que uma parte dos docentes foi gerado, por isso, por vezes, nas entrelinhas
das respostas dadas, esse espaco nao preenchido entre uma e outra época se torna

de possivel discusséo.
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Todas as respostas revelam haver a urgéncia de se colocar no mesmo universo
que os estudantes partilham, a fim de Ihes trazer e de trabalhar contetdos de maneira
significativa e atual para eles que, ndo raro, transitam muito melhor por essa cultura
hipertecnoldgica que os seus mestres. Ha nesse campo a boa fé e o entendimento

sobre esse ser um fato crucial para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.

Tabela 08 - Categoria e subcategorias analiticas referentes a questdo: “Quais as

motivagdes que vocés encontram para lidar com as tecnologias no dia a dia da sala
de aula?”

Continua...
CATEC—;-ORIA SUBCATEGORIA EXEMPLOS DE FALAS DE
ANALITICA ANALITICA PARTICIPANTES

"[As tecnologias servem] para
dinamizar esse trabalho
pedagdgico, até porque a crianca
estd muito acelerada hoje em dia.
Entéo ai vocé procura as
tecnologias para tentar sanar um
pouquinho dessa necessidade
deles de atividade mais dindmica
gue uma aula expositiva. (...) N6és
nao podemos ignorar que existe a
tecnologia ali porque as criancas
sdo melhores que nos! " [GF03, D4,
F, 43 anos, 06 meses de trabalho]

"Se a gente depender s6 do livro
didatico, € muito pouco pra eles que
sao acelerados. Entdo quando vocé

passa la um video, um
O processo de ensino e  documentério, usa um computador,
aprendizagem precisa ser um joguinho, alguma coisa
mais solido relacionada ao tema que voceé esta
trabalhando, vocé abrange outras
coisas também. A gente nao fica s6
apegada ao livro." [GF06, D4, F, 33
anos, 09 anos de trabalho]

As aulas precisam ser
mais dinamicas

Necessidade
iminente do uso de
tecnologias

Fonte: elaborada pelos autores.
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Tabela 08 - Categoria e subcategorias analiticas referentes a questdo: “Quais as
motivacdes que vocés encontram para lidar com as tecnologias no dia a dia da sala
de aula?”

CATEGORIA SUBCATEGORIA EXEMPLOS DE FALAS DE
ANALITICA ANALITICA PARTICIPANTES

"Eles gostam muito. Entdo, quando
eu uso o quadro digital, nossa vida!
Quando eles ja veem que o quadro
esta aberto, antes da aula, é outro
Estudantes ficam atraidos espirito [na aula]. Até ficam calmos,
pelas tecnologias e tranquilos, para eu poder ligar o
aprendem mais guadro digital, porque sabem que
vai ter uma coisa diferente,
dindmica, que vai chamar a atencéo
deles. " [GF06, D5, F, 47 anos, 24
anos de trabalho]

"Estes dias, trabalhando as
guestdes das fases da lua eu
lembrei eles por meio do celular, no
grupo de whatsapp entre pais, que
eles deveriam olhar a lua naquela
Estudantes tem acesso noite. Ali, ja tiraram fotos, os pais ja
mais facil ao me mandaram, sabe? Entao, foi
conhecimento bem legal. A tecnologia permite
isso, uma interacdo melhor, um
acesso mais rapido e facil aos
conteudos por meio da préatica no
dia a dia." [GFO01, D9, F, 46 anos,
26 anos de trabalho]

Interesse dos
estudantes quando
utilizam tecnologia

Fonte: elaborada pelos autores.

Nota-se que nas transcricdes da tabela anterior, sobressai-se a satisfacéo dos
estudantes quando do uso de aparelhos tecnolégicos em sala de aula. Ndo se pode
entender que isso se dé apenas pelo manuseio deles em si mesmo, mas sim que de
maneira consciente ou inconsciente, mas provavelmente por entender-se numa
mesma esfera cultural, num mundo no qual se entende e se reconhece como sujeito
e onde tem sido formado culturalmente.

Por fim, salta aos olhos, que se ha uma palavra que talvez pudesse descrever
a motivacao e o interesse do discente por aquilo que esta sendo trabalhado, ela seria

diversidade: diversidade no emprego de metodologias e recursos que alavancam um
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dinamismo em sala de aula, que promovem a interacao e a construcdo de saberes,

gue permitem estudante e docente se comunicarem numa mesma esfera.

Tabela 09 - Categoria e subcategorias analiticas referentes a questdo: “Diante da
situacdo de pandemia de Coronavirus Disease 19 (COVID 19) como o uso da
tecnologia colaborou no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem?”

CATEGORIA SUBCATEGORIA EXEMPLOS DE FALAS DE
ANALITICA ANALITICA PARTICIPANTES

"Eu acho que abriu a mente da
Mudanca de pensamento  gente para muitas coisas, para
do docente em relacéo ao maneiras novas de ensinar."

Aspectos e impactos uso de tecnologias [GF04, D2, F, 48 anos, 24 anos
positivos do uso de de trabalho]
tecnologias durante "0 uso de tecnologias para fins

a pandemia Aproximacao entre 0s educacionais, meio que
membros da comunidade aproximou a comunidade
escolar escolar." [GF03, D1, F, 28 anos,

10 anos de trabalho]

"Nés tivemos que nos virar
sozinhos. Um aprendia algo novo
e trazia para os demais. Porque
nao houve uma formacéo que
Auséncia de suporte desse essa instrucéo, esse
especifico suporte para a gente saber como
usar essas técnicas, esses
aplicativos, esses jogos." [GF02,

Aspectos e impactos D5, F, 50 anos, 29 anos de
negativos do uso de trabalho]
tecnologias durante "O que a gente percebeu foi que
a pandemia faltou uma formagéo que tem que
ser presencial: rolar no chéao,
A importancia do psicomotricidade, questbes com

aprendizado em grupo e  musica, coreografia, brincadeira
socializacéo ficaram de de roda, eles néo tiveram isso.
lado Eles néo tiveram esse contato,
essa pratica com o professor em
casa." [GF06, D7, F, 49 anos, 24
anos de trabalho]

Fonte: elaborada pelos autores.

A pergunta cujas categorias analiticas estdo apresentadas na Tabela 09, pode,
num primeiro momento, parecer um pouco deslocada do foco deste trabalho, ja que o
mesmo ndo objetiva discutir especificamente o caso da pandemia de COVID-9.
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Pensou-se, porém, ser fundamental tal pergunta para a composicdo do objetivo desse
trabalho, tendo em vista esse evento critico ter, pela natureza do isolamento a que as
pessoas foram submetidas, obrigado os sistemas de ensino a se adaptarem
rapidamente a uma nova situacao que exigiria a mediacdo das tecnologias digitais.

Diante do ocorrido, num periodo que compreendeu o espago de um ano a um
ano e meio, a depender do caso, 0 uso das tecnologias digitais passou a ser uma
urgéncia e, até mesmo, 0 Unico caminho possivel ante o que se desenrolava.
Docentes até entdo resistentes a esse uso tiveram que se adaptar e, diariamente,
aprender como se dava o emprego delas tanto no que diz respeito a ministracdo das
aulas quanto na interagdo com a comunidade escolar, compreendida aqui como
gestores, técnicos, colegas docentes, estudantes e pais ou responsaveis. O desafio
se mostrou enorme e nao foram poucas as angustias de todos os lados envolvidos
naquela nova realidade, contudo o que se observou € que a calamidade que tomou
conta do mundo nessa época, também abriu portas e oportunidades para novas
experiéncias no campo profissional, impondo uma adaptacdo e uma ressignificacao
do modo de operacdo em cada area de trabalho.

No caso do trabalho docente, a pandemia, como revelam as respostas, rompeu
a resisténcia quanto ao uso das tecnologias digitais de forma efetiva, incorporadas no
dia a dia dos sujeitos envolvidos. Percebe-se que, para além do emprego delas para
a construcéo e mediacéo do processo pedagdgico, elas foram, ademais, responsaveis
pela interacdo entre as partes, colocando-as em contato e, de alguma forma,
aproximando-as, no sentido de aprenderem juntas e resolverem os conflitos que aos
poucos foram surgindo. A pandemia ensinou aos docentes que as tecnologias digitais
podem, e devem, ter um campo de alcance que ultrapasse o instrumental; algo que
passe a fazer parte da pratica do cotidiano e que mostre o quao fundamental é que o
mestre pense em estratégias, resolva problemas e promova novas maneiras de se
ensinar e de se aprender.

Por outro lado, houve os prejuizos, e ndo foram poucos — muito porque a nova
situacdo ndo permitiu aos envolvidos terem tempo suficiente para readequar seus
planejamentos e repensarem, tranquilamente, suas praticas. Tudo ocorreu a0 mesmo
tempo: os docentes tinham que aprender a operar e conhecer as funcionalidades dos
artefatos, tinham também que fazer as aulas ocorrerem, interagir com os familiares e

estudantes e resolverem problemas de toda ordem.
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Um dos maiores problemas advindos disso, porém, como revelaram as
respostas, foi o da falta de socializac&o e de atividades que permitissem a interagao
direta e fisica dos estudantes, algo que ndo pode ser substituido no processo de
ensino e de aprendizagem. Até disso, todavia, € possivel extrair uma boa licdo: prova-
se gque as tecnologias digitais nao substituem o contato humano, o afeto, as interacdes
lado a lado, as demandas do corpo fisico, o aprender mediado pelos sentidos, pela
subjetividade e pela emocdo que a presenca do outro no convivio diario pode
proporcionar.

Tudo isso revelou que as tecnologias digitais além de serem de grande
importancia, ndo tém o poder de substituir a intensidade que as rela¢gdes sociais fisicas
sdo capazes de proporcionar, por meio das quais o ser humano se desenvolve, se
molda e também aprende.

Por fim, a preocupagdo manifestada na resposta exemplificada na Tabela 10
revela algo sobre o qual ja se tratou aqui neste trabalho, seja no capitulo tedrico
correspondente ao tema, seja em alguma das andlises propostas a partir das
expressodes dos docentes: a hipervalorizacéo das tecnologias, em especial as digitais,
colocando-as como centro do processo educacional, desconsiderando o fator
humano, tanto dos docentes quanto dos estudantes.

Tabela 10 - Categoria e subcategorias analiticas referentes a questédo: “Gostariam de
acrescentar algo que consideram importante para a pesquisa?”

CATEGORIA SUBCATEGORIA EXEMPLOS DE FALAS DE
ANALITICA ANALITICA PARTICIPANTES

"Eu tenho uma preocupacao.
Minha preocupacéo é o uso
Uso consciente e . indiscriminado das tecnologias
S Uso consciente e bem . .
bem indicado das . . apenas pra ocupar as criangas ali,
. indicado das tecnologias : .
tecnologias em . - independente do que a crianca ta
para fins pedagogicos .
geral precisando, nem um foco
pedagogico." [GF03, D5, F, 35
anos, 15 anos de trabalho]

Fonte: elaborada pelos autores.

Se de um lado ha professores questionadores quanto as mudancas que as
tecnologias podem operar em sala de aula, no outro existem aqueles que a

supervalorizam e desmerecem o papel humano na construcdo de todo o cenario
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educacional da atualidade. E vital entender que o equilibrio e a percepcéo critica sobre

0 uso das tecnologias em sala de aula constituem sempre o melhor caminho, pois:

Ha uma necessidade real de que os educadores comprometidos com
0 processo educativo se lancem a producdo ou a assimilacao critica
de inovacdes de carater pedagoégico, podendo, assim, aproveitar o
estreito espaco de movimento existente no campo educacional para
gerar mudancas que nao sejam simples expressbes da modernidade.
Dessa forma, no conceito de inovagédo que se propde na atualidade
esta envolvida a utilizacdo de tecnologias em sala de aula, o que
implicara novos projetos fundamentados em concepcdes de ensinar e
aprender diferentes daquelas propostas ja existentes (BRITO e
PURIFICACAO, 2015, p.35).

Observe-se que a citagdo confirma o que se tem dito até aqui, descartando o
uso tecnoldgico como mero interesse da atualidade e mostrando o protagonismo do
docente no sentido de conduzir e absorver as mudancas que as tecnologias podem
proporcionar a fim de que possam auxilia-lo a delinear projetos inovadores que
dependam de sua criatividade, conhecimento epistemoldgico e iniciativa. O artefato,
nesse caso, nao exclui o humano, antes o auxilia na integracdo e na absorcéo de
novas formas de conducéo, de aprendizado e de reconhecimento de sua insercao

numa cultura global na qual ele se faz presente em todos os aspectos.
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6. APRESENTACAO DO PRODUTO

Com vistas em atender a demanda prevista pela Portaria CAPES 17/2009
(BRASIL, 2009) e cumprindo com o estabelecido pelas diretrizes do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo e Novas Tecnologias (PPGENT) da UNINTER, como
produto educacional elaborado a partir desta pesquisa, sera construido um e-book,
nominado: “Tecnologias digitais educacionais e pratica pedagdgica nos anos iniciais
do ensino fundamental: conceitos e desafios”.

O e-book é uma forma de publicacdo digital que combina texto e imagens,
veiculado por meio de documento digital e que neste caso tera uma linguagem
direcionada a docentes dos anos iniciais do ensino fundamental. O objetivo principal
desta forma de veiculacdo de informacBes é difundir conhecimento de maneira
eficiente e acessivel e, neste caso em especifico, como forma de consumo de
informacgé&o sobre o uso de tecnologias digitais educacionais para docentes de escolas
publicas que atendam os anos iniciais do ensino fundamental. Discutir a utilizacéo de
ferramentas como aplicativos educacionais, por exemplo, hdo apenas tem potencial
de motivar docentes e, em Ultima andlise estudantes, mas também ajudam a
desenvolver habilidades essenciais, como pensamento critico, colaboracdo e
criatividade em todos estes atores. O e-book em questdo serd direcionado
especificamente aos docentes dos anos iniciais do ensino fundamental, com o
propésito de informa-los sobre a importancia e os beneficios das tecnologias digitais
educacionais, apontando conceitos e desafios sobre sua utilizacdo na pratica
pedagdgica. A linguagem utilizada sera elaborada de modo a garantir que os leitores
de diferentes niveis de familiaridade com tecnologia possam compreender e aplicar

as informacdes apresentadas.
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No contexto de formagé&o continuada de docentes, o e-book configura-se como
uma ferramenta poderosa para promover a aprendizagem ativa e engajada com vistas
em tornar praticas pedagogicas mais eficientes. Para os docentes dos anos iniciais do
ensino fundamental, que enfrentam desafios especificos ao integrar tecnologias
digitais educacionais em suas praticas pedagdgicas, um e-book instrucional e bem
estruturado pode oferecer operacional para embasar praticas cotidianas. O mesmo
sera elaborado com conteudo informativo e exemplificativo de praticas pedagogicas
que utilizam tecnologias digitais de maneira eficaz para melhorar a experiéncia de
aprendizagem dos alunos.

Tendo como conteudo as informac¢des adquiridas com a coleta e a
interpretacdo dos dados, o produto sera elaborado com base a defender trés eixos
tedricos, a saber:

1. Personalizacdo da Aprendizagem: as tecnologias educacionais digitais serao
descritas como mediadoras da personalizacdo do processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, estimulando que sua utilizacdo seja de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes ao mesmo tempo em que podem
oferecer ensino a grupos. Softwares educacionais, por exemplo podem
oferecer atividades e contetdo especificos para cada estudante, a partir da
identificacdo de necessidades educacionais particulares, levando em
consideracdo seu ritmo de aprendizagem e estilo de aprendizagem. Neste
aspecto, serdo delineadas sugestdes que girem em torno da ideia de objetivos
claros e especificos para a utilizagdo de tecnologias digitais educacionais,
evitando o entendimento puramente instrumental destes artefatos.

2. Promocao da Colaboracado e do Aprendizado em Grupo: o uso de ferramentas
como féruns online, jogos online, salas de aula virtuais e projetos colaborativos
online, as tecnologias digitais educacionais serdo sustentadas como
facilitadoras de um aprendizado colaborativo, social. Sera defendido que essa
interagcdo nao apenas tem o potencial de desenvolver habilidades sociais
importantes, como trabalho em equipe e comunicacdo, mas também permite
gue os estudantes aprendam uns com o0s outros de maneira mais dinamica e
inclusiva.

3. Desenvolvimento de Competéncias para a Atualidade: as tecnologias digitais

educacionais serao tratadas no e-book como ferramentas que proporcionam
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aos estudantes a oportunidade de desenvolver habilidades e competéncias
essenciais para a atualidade, como pensamento critico, resolucdo de
problemas, criatividade e alfabetizacdo digital. Ao utilizar aplicativos digitais
educacionais, simulacdes e recursos interativos, 0os estudantes podem nao
apenas absorver conhecimento, mas também aprendem a aplica-lo de maneira
pratica e a adaptar-se a novas tecnologias conforme avangcam em sua jornada

educacional.

Esses apontamentos destacam como as tecnologias digitais educacionais n&o
sdo apenas ferramentas complementares, mas elementos transformadores no
processo educacional dos anos iniciais do ensino fundamental, contribuindo para uma
educacao mais personalizada, colaborativa e orientada para as habilidades do futuro.
Em suma, o e-book elaborado como produto educacional desta pesquisa representara
um recurso valioso para professores dos anos iniciais do ensino fundamental
interessados em melhorar suas praticas pedagogicas com o uso de tecnologias
digitais educacionais, muito no sentido de instigar e chamar a atencdo destes

profissionais sobre a necessidade emergéncia de utilizar tais recursos.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa de campo que se realizou nasceu, antes de tudo, do interesse que
a pesquisadora tem na area da educacdao, voltada para as praticas pedagogicas dos
anos iniciais do ensino fundamental de escolas publicas, area de seu trabalho ha mais
de trinta e cinco anos. Teve origem em especial, na vontade de compreender 0 motivo
de haver, em seu entendimento, uma separacdo entre a teoria sobre o uso de
tecnologias digitais em sala de aula e a pratica vista em sua realidade enquanto
educadora. Algo que se revela, portanto, como uma necessidade de um constante
pensar e reavaliar seu papel como docente, parte de um coletivo, dentro do campo
educacional especifico. A motivacdo nasceu tanto da angustia de se perceber num
mundo em constante e rapida mudanca, quanto da esperanca em desejar dias
melhores na educacgéo dos anos iniciais do ensino fundamental de escolas publicas.
N&o se pensou no tema abordado neste trabalho pelo fato de ele se mostrar atual e
inevitavel na conjuntura do presente século, mas, principalmente, para se colocar o
docente no foco principal de abordagem, identificando seu papel neste processo,
procurando compreender algumas de suas inquietagdes acerca daquilo que o rodeia
no seu mundo de trabalho. Por isso, tem-se ciéncia de que a presente pesquisa,
delimitada no recorte geogréfico definido de dois municipios do interior do Parand, nao
tem o objetivo de apresentar respostas definitivas sobre complexos problemas que
permeiam a educacao tanto no ambito regional quanto no nacional. Trata-se de uma
reflexdo sobre o relacionamento do docente com as tecnologias digitais em sala de
aula, com a intencéo de analisar, antes de mais nada, as percepc¢des docentes sobre
uso de tecnologias digitais em sala de aula nos anos iniciais do ensino fundamental
para docentes desta etapa da educacéo formal.

Centralizar a figura do docente nesta pesquisa permitiu que toda a dissertacéo
fosse estruturada em torno desse sujeito, cuja presenca foi fundamental e sem a qual
nao se estabeleceria como possivel a obtengéo de resultados tdo sensiveis sobre esta
realidade. Para tanto, o primeiro capitulo versou basicamente sobre a formacao inicial
e continuada dos docentes. Essa abordagem permitiu enxergar a raiz do problema no
que diz respeito ao uso ou nao de tecnologias digitais em sala de aula, tornando
evidente que esse ponto ndo esta ligado apenas a vontade ou ndo do docente de fazer

usos delas — este o menor dos problemas, diga-se de passagem — mas sim a todo um
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processo de constituicdo e de permanéncia desse profissional no campo em que
escolheu trabalhar. O segundo capitulo, atrelado intimamente ao primeiro, procurou
trazer uma discussao sobre o que seriam as tecnologias, as tecnologias digitais e sua
acessibilidade em sala de aula. Tal abordagem revelou também que mesmo isso
excede a questao do mero uso de um artefato ou outro em sala de aula, pois depende,
antes de mais nada de politicas educacionais e investimentos que permitam o acesso
tanto ao bem fisico quanto a formacdo do humano que o opera. Esta questao esta
enraizado dentro de uma cultura politica que, em geral, encara a educa¢do como uma
despesa e ndo como um patrimonio indispensavel de se desenvolver para que se
garanta o também desenvolvimento do pais.

Os demais capitulos, se constituiram como o centro de trabalho um cientifico,
uma vez que expdem tanto a metodologia que foi empregada na pesquisa — a da
pesquisa de campo qualitativa com GFs — quanto a forma como esta foi analisada.
Vale explicar que a escolha pelos GFs se deu, para além da praticidade que permite,
no intuito de valorizar a ideia de conjunto, de classe a que os docentes pertencem.
Embora se tenha falado na autonomia que esse profissional deve desenvolver,
também se abordou que tal autonomia sO tem sentido maior se socializada,
compartilhada e discutida entre os pares — algo indispensavel para o crescimento do
docente.

Retoma-se a questdo norteadora da pesquisa: quais as percepcdes dos
docentes dos anos iniciais do ensino fundamental sobre o0 uso de tecnologias digitais?
Os resultados foram animadores, uma vez que apontaram, antes de mais nada, que
o docente dos anos iniciais do ensino fundamental das localidades pesquisadas
possuem um comprometimento com o seu trabalho e que, em geral, encontra-se
atento as mudancas que ocorrem a seu redor, em caso especifico, com o uso de
tecnologias digitais em sala de aula. Ele tem vontade de mudar, mas muitas vezes
desconhece os caminhos pelos quais isso pode vir a se operar, ignorando, por vezes,
a profundidade que pode atingir. Isso ndo se pode resolver por méo Unica, delegando-
se apenas ao mestre a responsabilidade de operacdo das mudancas capazes de vir
com o uso de tecnologias digitais. E preciso, antes de mais nada, que vontade,
conhecimento politico e investimento comprometido caminhem lado a lado com a
comunidade escolar. Cumpre ressaltar que estes resultados sdo oriundos de uma

pesquisa cientifica que, dada as escolhas da equipe de pesquisa, possui limita¢des,
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entre elas, refletir as percep¢bes de uma amostra do magistério de populagéo
especifica, de um estado especifico e portanto, ndo podem ser generalizados a nivel
de Brasil. Outras populacdes, em cenarios diferentes, podem ser estudadas por
pesquisadores no futuro, a fim apresentar um panorama comparativo da questao da
qual aborda este trabalho.

A educagéo se coloca como o maior patrimonio de uma nagéo e extrapola a
percepcao financeira no caso do uso de tecnologias digitais na pratica pedagdgica.
Ela deveria estar na preocupacdo de toda a sociedade que se pretenda mais
igualitaria, desenvolvida e humanizada. Se essa sociedade |he ignorar a importancia
e nao lutar por ela enquanto bem comum, cultural e universal, essa mesma sociedade
traz a si mesma a condicédo do atraso e, por que n&o, do retrocesso. E necessario
pensar e discutir, constantemente, uma educacao inclusiva na qual as tecnologias
digitais sejam compreendidas como grandes auxiliares na construgdo de outras
formas de se ensinar, de aprender e de se inserir no mundo, afinal o que se deseja é
a formacédo de um ser humano capaz de dialogar com o seu tempo, de se reconhecer
e de se ressignificar no meio do qual faz parte, compreendendo e respeitando a

diversidade do outro em todas as areas.
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APENDICES
APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ELETRONICO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ELETRONICO (E-TCLE)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa
PERSPECTIVAS DE DOCENTES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE CIDADES DO NOROESTE
DO PARANA SOBRE O USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS EM SALA DE AULA,
gue estd sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) ROSELI DE SOUZA
MARTINS, com endereco RUA SAO JOSAFAT, 1278. APARTAMENTO 401.
CAMPO MOURAO - PARANA CEP 87303-170 e e-mail
ROSELIDESOUZAMARTINS@HOTMAIL.COM, sob a orientagcdo da docente DRA.
DESIRE LUCIANE DOMINSCHEK LIMA.

Todas as suas davidas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa.
Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a
realizacdo do estudo, pedimos que dé seu aval. Uma via assinada sera enviada para

o e-mail que vocé informar, para se desejar, imprimir.

Vocé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso nao aceite participar, néo
havera nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar o
consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade. Os
dados coletados na pesquisa serao utilizados somente para a finalidade que aqui esta

descrita, ndo sendo utilizados para outros fins.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

A) DESCRICAO DA PESQUISA: este projeto de pesquisa fala sobre o uso de
tecnologias digitais como forma de instrumento pedagdgico e mediador do processo
de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental de escolas

publicas. O objetivo é obter dados e identificar as lacunas sobre formacé&o docente na
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area. A pesquisa é classificada como pesquisa de campo, a ser realizada por meio de
reunides que chamamos de grupos focais, nas quais vocé podera se manifestar sobre
0 uso de tecnologias digitais em sala de aula junto a colegas de trabalho e estas
manifestacbes, anonimamente, serdo os dados da pesquisa em si. Antes disso,
coletaremos dados sociodemogréficos e sobre impress@es gerais sobre o uso de
tecnologias digitais para caracterizagdo dos docentes participantes, caso vocé
permita; esta coleta durara cerca de cinco minutos, por via aplicativo de celular. As
reunides dos grupos focais duraréo cerca de quarenta minutos, podendo ou néo ter
mais de uma reunido, e serdo audiogravadas para fins de posterior documentacao do

trabalho.

B) RISCOS DIRETOS AOS VOLUNTARIOS: os riscos para vocé serdo minimos,
como por exemplo se embaragar ao interagir ou exprimir opinides diante de terceiros,

durante as encontros dos grupos focais.

C) PRECAUCOES: na tentativa de minimizar tais situacdes, a pesquisadora se
compromete em realizar uma breve apresentacdo da dinamica da pesquisa e/ou a
auséncia de conflito de interesses entre o exercicio gestdo da educacdo publica
municipal e a realizacdo da pesquisa, antes de cada sessao dos grupos focais. Para
gue nao haja interferéncia na rotina na sua rotina, durante sua colaboracdo com a
pesquisa, as reunides dos grupos focais serdo previamente acordadas e agendadas

de acordo com a sua disponibilidade.

D) BENEFICIOS E RETORNO PARA A COMUNIDADE: os beneficios para vocé
serdo indiretos e posteriores a coleta de informacdes. Com a realizacéo da pesquisa,
havera conhecimento demografico da populacéo de docentes das redes de educacao
envolvidas, coletando evidéncias de lacunas a serem preenchidas e repensando
formas de formacdo continuada na area de tecnologias digitais. Uma vez realizada
andlise estruturada das informacdes coletadas serdo propostas aces e medidas que
tornem o uso de tecnologias digitais em sala de aula uma potencial ferramenta de

otimizag&o do processo de ensino e mediador de aprendizagem.
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Todas as informagdes desta pesquisa séo confidenciais e seréo divulgadas apenas
em eventos ou publicagfes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntarios, a
nao ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo e a privacidade
sobre a sua participacdo. Os dados coletados nesta pesquisa (gravacdes e eventuais
fotos ou filmagens etc.), ficardo armazenados em posse dos pesquisadores sob a
responsabilidade do ROSELI DE SOUZA MARTINS, no enderego acima informado,

pelo periodo minimo de cinco anos.

Nada lhe sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a
aceitacao é voluntaria, mas fica também garantida a indeniza¢do em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da participagcdo na pesquisa, conforme decisao
judicial ou extrajudicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacao
serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentacgao),
assim como serd oferecida assisténcia integral, imediata e gratuita, pelo tempo que

for necesséario em caso de danos decorrentes desta pesquisa.

Ao final da pesquisa os resultados da pesquisa serdo compartilhados com vocé.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario Internacional
(UNINTER), a Rua Treze de Maio, 538 — S&o Francisco - CEP 80510-030, Curitiba,
Parana. Telefone: (41) 3311-5926, email etica@uninter.com. Este é o 6rgdo da
UNINTER responsavel por defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro

de padrdes éticos.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, ap6s a leitura deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e
esclarecer as minhas duvidas com o(a) pesquisador(a) responsavel, concordo em
participar do estudo PERSPECTIVAS DE DOCENTES DOS ANOS INICIAS DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE DUAS CIDADES DE
PEQUENO PORTE NO NOROESTE DO PARANA SOBRE O USO DE
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TECNOLOGIAS DIGITAIS EM SALA DE AULA: UMA ABORDAGEM
QUALITATIVA, como voluntario (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a)
pelo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim
como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me
garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto
leve a qualquer penalidade. Sou ciente que receberei uma copia deste documento,
via e-mail, para eventual impressédo a meu critério.
1. OBSERVACOES AOS PARECERISTAS DO CEP:

2. Constardao os seguintes campos para preenchimento digital:
“NOME”, “CADASTRO DE PESSOA FISICA (CPF)’, “DATA
DE NASCIMENTO”, “TELEFONE” e “E-MAIL".

3. Ser& considerado consentida, aquela participacdo na qual o
docente assinalar a opg¢ao “Concordo em participar da
pesquisa”’, sendo entdo redirecionado para o questionario
sociodemografico e de impressdes sobre o uso de
tecnologias; aquele estudante que assinalar “Nao desejo
participar’, sera encaminhado automaticamente para uma
pagina de agradecimentos, pelo préprio aplicativo.

4. Uma cépia digital do termo de consentimento livre e
esclarecido  eletrdnico, assinada pelo pesquisador

responsavel, serd encaminhada por e-mail fornecido.
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APENDICE 2 - QUESTOES SOCIODEMOGRAFICAS E
IMPRESSOES SOBRE O USO DE TECNOLOGIAS

Coleta de: nome completo, e-mail, cadastro de pessoa fisica (CPF) e
telefone.

Qual a sua faixa etaria atual? (menos de vinte anos, entre vinte e trinta
anos, entre trinta e cinquenta, mais de cinquenta anos).

Qual sexo foi atribuido ao seu nascimento? (feminino, masculino).
Qual a sua cor/raga? (branco, preto, pardo, indigena, amarelo).

Qual o seu maior nivel de escolaridade no momento? (ensino meédio
com formacdo de docentes/magistério, graduacdo, especializacéo,
pos-graduacdo em nivel de mestrado e pds-graduacdo em nivel de
doutorado).

Ha quanto tempo atua como docente? (menos de dez anos, entre dez
e vinte anos, mais de vinte anos).

Em que cidade e unidade educacional vocé atua? (Escola Municipal
docente Mario Miguez de Mello Filho - Araruna, Escola Municipal
Professora Abgail de Oliveira Guimaraes - Araruna, Escola Rural
Municipal Jodo Pessoa - Araruna, Escola Municipal Vicente Mendes
de Oliveira - Araruna, Escola Municipal Darcy Ribeiro - Peabiru, Escola
Municipal Emilio de Menezes - Peabiru, Escola Municipal Princesa
Isabel - Peabiru, Escola Municipal Paulo Freire - Peabiru, Escola
Municipal Sdo José - Peabiru).

A unidade educacional que vocé atua possui lousa digital acessivel e
em boas condi¢cfes de uso? (Sim, néo).

A unidade educacional que vocé atua possui projetor multimidia
acessivel e em boas condi¢des de uso? (Sim, néo).

A unidade educacional que vocé atua possui radio e televisédo
acessivel e em boas condi¢gfes de uso? (Sim, ndo).

A unidade educacional na qual vocé atua possui sala de informatica
acessivel e em boas condi¢des de uso? (Sim, néo).

Considerando que vocé pode lecionar em mais de uma turma e

periodo, qual o principal ano dos anos iniciais do ensino fundamental
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em que atua na unidade educacional acima referida? (primeiro,
segundo ou terceiro ano; quarto ou quinto ano).

Considerando que vocé pode ter mais de um tipo de vinculo
empregaticio, qual o vinculo empregaticio mais estavel que vocé
possui na unidade educacional em que atua? (estatutario, celetista ou
outros).

Vocé ja participou de algum tipo de formacao continuada exclusiva na
area de tecnologias educacionais? (Sim, nao).

"Sempre que posso utilizo equipamentos de tecnologias digitais nas
minhas atividades pedagodgicas em sala de aula (computadores,
celulares e similares)". Com que intensidade vocé concorda com a
afirmativa apresentada? (Concordo totalmente, concordo, ndo estou
decidido, discordo, discordo totalmente).

“As tecnologias digitais tem potencial para melhorar o processo de
ensino e aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental”. Com
que intensidade vocé concorda com a afirmativa apresentada?
(Concordo totalmente, concordo, ndo estou decidido, discordo,
discordo totalmente).

“Me sinto motivado a utilizar tecnologias digitais em sala de aula”. Com
qgue frequéncia a afirmativa apresentada é verdadeira na sua pratica
pedagogica? (Muito frequentemente, frequentemente,

ocasionalmente, raramente e nunca).
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APENDICE 3 - ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL

Orientacéo geral
Apresentacdo da equipe de pesquisa, dos objetivos principais do estudo, da

metodologia e conducgéo da dinamica.

Perguntas geradoras

- Vocés conhecem o conceito de tecnologia e seu uso na educacao?

- Quais ferramentas tecnologicas e como vocés as utilizam no dia a dia da sala de
aula?

- Qual o papel do uso das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem?

- Quais as dificuldades que vocés encontram para lidar com as tecnologias no dia a
dia da sala de aula?

- Quais as motivacdes que vocés encontram para lidar com as tecnologias no dia a
dia da sala de aula?

- Diante da situacdo de pandemia de coronavirus disease 19 (Covid 19) como 0 uso
de tecnologia colaborou no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem?
- Como as tecnologias digitais poderiam ser melhor utilizadas em sala de aula nos
anos iniciais do ensino fundamental?

- Ao término de cada encontro: gostariam de acrescentar algo que consideram

relevante para a pesquisa?
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